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CONSIDERACIONES PREVIAS

El proyecto linguistico es un documento vivo y dinamico que ha de irse actualizandose para cubrir
las necesidades que el centro tiene en esta competencia y responder de forma rapida y adecuada. En este
inicio de curso todo el claustro ha colaborado para acercar este documento a la realidad del curso 23/24 que
iniciamos. Poco a poco iremos afadiendo aquellos aspectos que consideremos mas relevantes.

Por suerte este proyecto linglistico no parte de cero, sino del excelente proyecto realizado durante
el curso 2018/2019. De él conservamos gran parte del magnifico trabajo realizado.

Lo imprescindible, ahora, es acercar este proyecto a todo el profesorado. En todos los centros los
compafieros van cambiando, pero aqui cada seis afios se renueva el profesorado adscrito y muchos otros
profesores anualmente. El objetivo es que ese trabajo util y practico realizado vaya transmitiéndose de unos

a otros de manera efectiva.

. JUSTIFICACION. ;PARA QUE EL PROYECTO LINGUISTICO?

La competencia en comunicacion linguistica en el siglo XXI es compleja, plurilingle e intercultural,
en relacién directa con la evolucion digital-social que caracteriza el tiempo en que vivimos. En este sentido,
el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MERC) recomienda una intensificacion del
aprendizaje y la ensefianza de idiomas, “en aras de una mayor movilidad, una comunicacién internacional
mas eficaz combinada con el respeto por la identidad y la diversidad cultural, un mejor acceso a la
informacion, una interaccion personal mas intensa, una mejora de las relaciones de trabajo y un
entendimiento mutuo mas profundo.” (Capitulo 1, epigrafe 1.4., 2001).

El Instituto Espafiol Juan Ramén Jiménez de Casablanca, dependiente del Ministerio de Educacion,
Cultura y Deporte, y adscrito a la Consejeria de Educacion de la Embajada de Espafia en Marruecos, es
reflejo de dicha voluntad, en la medida en que, en la actualidad, sus objetivos se enmarcan en los
correspondientes a la Accion Educativa Espafiola en el Exterior (AEEE), esto es, la proyeccién, promocién y
difusion de la lengua y cultura espafiolas, en un marco internacional. Esta funcion prioritaria se completa con
la imparticion de las ensefianzas regladas del sistema educativo espafiol, aunque, segun consta en las
Instrucciones para el funcionamiento y organizacion de los centros docentes en el exterior de titularidad
espafiola (2005), se establecen determinadas adaptaciones curriculares y horarias, orientadas a dar un
tratamiento preferente al aprendizaje de la lengua espafiola y a la lengua/s del pais, en su caso, el arabe y
el francés, y a adecuar los contenidos a las exigencias del entorno geografico, histérico y cultural.

En este contexto plurilinglie y pluricultural, se hace necesaria una especial atencion a los procesos
de ensefianza-aprendizaje de las lenguas que conviven en nuestro marco educativo, considerando que el
trabajo aislado del profesorado puede ser insuficiente. La organizacion de esta actuacion, programada y
coordinada, recibe el nombre de Proyecto Linglistico de Centro y de su disefio, funcionamiento y evaluacion
depende en gran medida el desarrollo personal, social y académico de nuestro alumnado. El Proyecto
Linguistico de Centro se convierte, asi, en la principal via de los centros educativos para promover el
desarrollo de la competencia en comunicacién linguistica. Su objetivo preferente es el planteamiento
transdisciplinar de la ensefianza de las lenguas para que, partiendo de las lenguas del alumnado y del
entorno, podamos planificar, desarrollar, coordinar y evaluar la integracion de lenguas y contenidos en el
curriculum. Se plantea, por tanto, como un plan integral dentro del Proyecto Educativo de Centro, que

contempla la ensefianza y el uso, en nuestro caso, del espafiol como lengua vehicular, de las lenguas del
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entorno -el arabe y el francés-, y del inglés como lengua extranjera.

El presente documento se concibe de este modo con una doble finalidad. En primer lugar, establecer
un conjunto de acuerdos que la comunidad escolar debe aceptar para hacer posible un trabajo coherente en
la vida del Centro en materia lingiistica. En concreto, la asuncion del principio de que el profesorado de las
asignaturas no lingliisticas ensefia lengua espafiola al tiempo que los contenidos especificos y que, en
consecuencia, debe adoptar planteamientos metodoldgicos que permitan fomentar y mejorar el aprendizaje
de las habilidades y destrezas comunicativas en espanol.

En efecto, el desarrollo de la competencia linglistica en espafol del alumnado requiere la
actuacion coordinada de todos los agentes implicados en el proceso educativo, pues, en todas las areas y
niveles educativos la lengua oral o escrita es el instrumento vehicular del aprendizaje, lo que implica que,
con independencia de la especificidad de la materia o nivel, es preciso saber entender y reproducir
estructuras textuales o respetar convenciones pragmaticas, morfosintacticas u ortograficas. De ahi que, en
todas las areas y materias, deban desarrollarse actividades de aprendizaje que concreten los objetivos y
saberes basicos ligados a la comprension y a la produccion oral y escrita, y asi debe quedar reflejado en
las Programaciones.

En la Orden EFP/754/2022, de 28 de julio, por la que se establece el curriculo y se regula la
ordenacion de la Educacion Secundaria Obligatoria en el ambito de gestion del Ministerio de Educacion y
Formacion Profesional, se sefialan los desempefios que se consideran imprescindibles para el progreso del
alumno “la competencia en comunicacion linglistica supone interactuar de forma oral, escrita, signada o
multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes ambitos y contextos y con diferentes propésitos
comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes
que permiten comprender, interpretar y valorar criticamente mensajes orales, escritos, signados o
multimodales evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion, asi como comunicarse eficazmente
con otras personas de manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacion linguistica constituye la base para el pensamiento propio y para la
construccion del conocimiento en todos los ambitos del saber. Por ello, su desarrollo esta vinculado a la
reflexion explicita acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos especificos de cada
area de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la escritura o la signacién para pensar y para
aprender. Por ultimo, hace posible apreciar la dimension estética del lenguaje y disfrutar de la cultura
literaria.”

La competencia plurilingtie implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma apropiada
y eficaz para el aprendizaje y la comunicacion. Esta competencia supone reconocer y respetar los perfiles
linguisticos individuales y aprovechar las experiencias propias para desarrollar estrategias que permitan
mediar y hacer transferencias entre lenguas, incluidas las clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir
destrezas en la lengua o lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones
histéricas e interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad linguistica y cultural de la
sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia democratica.

En consonancia con la adquisicién de la competencia plurilinglie, promover una evolucién de la
practica docente hacia un curriculum integrado de las lenguas en la ensefianza, planificando conjuntamente
desde una Unica perspectiva y programando de modo transdisciplinar con el fin de aprovechar las
coincidencias, favorecer las complementariedades y evitar las repeticiones en los programas, pues la

convivencia de lenguas no puede ser percibida como una suma de monolinglismos, ya que las
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transferencias entre los aprendizajes de las distintas lenguas son constantes en la mente de los hablantes
(Jover: 169, 2011), tal como se refleja el MECR:

La competencia plurilinglistica y pluricultural hace referencia a la capacidad de utilizar las lenguas
para fines comunicativos y de participar en una relacion intercultural en que una persona, en cuanto agente
social, domina -con distinto grado- varias lenguas y posee experiencia de varias culturas.

Eso no se contempla como la superposicion o yuxtaposicion de competencias diferenciadas, sino
como la existencia de una competencia compleja o incluso compuesta que el usuario puede utilizar
(MECR, 2001)

. ANALISIS DE LA SITUACION. ; QUIENES SOMOS Y DONDE ESTAMOS?

2.1- Caracteristicas del centro y de su entorno: Perfil de los alumnos y practicas pedagdgicas del
profesorado.

Segun consta en la documentacion oficial del centro, el alumnado procede de cuatro grupos de
familias diferentes: marroquies, hispano-marroquies, espafoles y de otras nacionalidades. Se trata de un
alumnado esencialmente urbano, de perfil socio-econdmico medio-alto: el 90% del alumnado tiene padres
con estudios universitarios, de entre ellos, el porcentaje mas elevado corresponde a los que se encuadran
en la categoria profesional de empresarios con asalariados, profesionales y técnicos por cuenta propia.

En cuanto al perfil linglistico, las estadisticas reflejan que las lenguas de comunicacion habitual del
alumnado son el francés y el arabe dialectal. La mayoria declara que habla las dos lenguas en casa, pero
principalmente francés, al igual que en su entorno inmediato. Frente a este perfil mayoritario, un porcentaje
minoritario corresponde a los alumnos monolingties en castellano y a los que hablan tres lenguas o mas en
casa.

La complejidad de la situacién linglistica marroqui’ incide directamente en el uso funcional de las
lenguas en contacto en el centro: la comunicacion oral habitual entre alumnos se realiza generalmente en
francés y, en menor medida, en arabe dialectal, salvo en los contactos con el profesorado espafiol, y la
comunicacion escrita en francés, arabe moderno, espafiol e inglés.

Los resultados de la evaluacion PISA (Programa para la Evaluacion Internacional de los Alumnos
de la OCDE), realizada en 2022, revelaron una competencia linguistica en lectura parecida la media de los
centros espafoles (el rendimiento promedio del centro es de 486 puntos, similar a Espafia 477 y a los
resultados de los 80 paises participantes,487; rindiendo los chicos y las chicas de forma similar). La
comprension lectora no presenta, por tanto, graves problemas. Nuestro punto débil es la competencia en la
expresion oral, donde los alumnos presentan mayores dificultades. En el ambito de la Educacion
Secundaria, si realizamos un somero analisis de los resultados medios en las materias del ambito linglistico
del curso anterior observamos que las lenguas francesa y arabe tienen obtienen mejores calificaciones que

la lengua espafiola que se supone es las vehicular del centro.

NOTA MEDIA EVALUACION FINAL CURSO 22-23 EN MATERIAS LINGUISTICAS

Lengua
Segunda Primera Castellana | Lengua del
Lengua Lengua y Literatura | Pais: Arabe
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Extranjera | Extranjera
(Inglés) (Francés)
12 ESOA 6,16 6,53 6,42 6,79
Primera Segunda
Lengua Lengua Lengua
Castellana | Extranjera |Lengua del |Extranjera
y Literatura | (Inglés) Pais: Arabe | (Francés)
12 ESOB 6,06 7,72 8,22 8,89
Primera Segunda Segunda Primera
Lengua Lengua Lengua Lengua Lengua
Castellana | Extranjera |Lenguadel |Extranjera |Extranjera |Extranjera |Lengua del
y Literatura | (Inglés) Pais: Arabe | (Francés) (Inglés) (Francés) Pais: Arabe
12 ESO C 5,94 6,85 7,57 8,38 6,6 7,6 7,25
Segunda Primera
Lengua Lengua Lengua
Castellana | Extranjera | Extranjera |Lengua del
y Literatura | (Inglés) (Francés) Pais: Arabe
22 ESO A 5,83 6,56 6,5 6,94
Segunda Primera
Lengua Lengua Lengua
Castellana |Lengua del |Extranjera |Extranjera
y Literatura | Pais: Arabe | (Francés) (Inglés)
22ESOB 6 7,47 8,32 7,32
Segunda Primera Segunda Primera
Lengua Lengua Lengua Lengua Lengua
Extranjera |Extranjera |Castellana |Lenguadel |Extranjera |Lenguadel |Extranjera
(Inglés) (Inglés) y Literatura | Pais: Arabe | (Francés) Pais: Arabe | (Francés)
22 ESO C 6,5 7 6,5 7,41 8,14 8 8,75
Segunda Primera
Lengua Lengua Lengua
Extranjera Castellanay Lengua del Extranjera
(Inglés) Literatura Pais: Arabe (Francés)
32 ESO A 6,73 7 7,08 8,35




Primera Segunda

Lengua Lengua Lengua

Extranjera | Castellana |Extranjera |Lengua del

(Inglés) y Literatura | (Francés) Pais: Arabe
32 ESO B 6,57 6,71 7,33 8,43

El plan de intervencion elaborado en el Centro a raiz de los resultados parte de la contradiccion entre
el caracter selectivo del ingreso —pues los alumnos deben superar una prueba de acceso- y los resultados
mas flojos de nuestras evaluaciones internas. Uno de los factores, como causa principal, es el hecho de que
el espafiol no sea la lengua materna del alumnado, sino solo la lengua vehicular del aprendizaje en el centro,

cuyo uso funcional se reduce a las transacciones entre profesores y alumnos.

En consecuencia, las propuestas de mejora elaboradas desde la direccién y los distintos
departamentos didacticos evidencian la necesidad de un cambio metodologico que permita mejorar la
competencia comunicativa de los alumnos. Las propuestas consultadas apuntan de forma practicamente
unanime al fomento de la actividad oral, que constituye la principal carencia competencial del alumnado-; a
la ampliacion Iéxica y a la mejora de la capacidad discursiva.

La evaluacion final realizada durante el curso 2022-2023 confirma: Los usos linglisticos de la
mayoria reproducen la diglosia francés-arabe dialectal generalizada en Marruecos y, en particular, en el area
de Rabat-Casablanca, mientras que el espafiol queda relegado a un uso escolar. En la misma linea se
constata que el grado de adquisicion de las competencias en espafiol, con respecto a la media de los centros

del exterior esta por debajo de lo esperado, considerando el nivel socioecondémico de las familias:

Contamos, asi pues, con un perfil mayoritario de alumnos que limitan su uso del espafiol a la practica de
aula, lo que condiciona en gran medida el desarrollo de su competencia como hablantes, y, en ultima
instancia, dificulta la asimilacion de los contenidos especificos de las distintas asignaturas, pues la necesaria

practica comunicativa se reduce a los intercambios profesor-alumno.

Por ultimo, en cuanto a su nivel de competencia en espanol, a pesar de que en el Instituto no se realizan
pruebas para clasificar a los estudiantes en funcion de las escalas que fija el MCER, a raiz del convenio
establecido con el Instituto Cervantes, los alumnos de 4° ESO y 1° Bachillerato —pues se considera que 2°
de Bachillerato debe atender preferentemente a la selectividad espafiola- se presentan a los examenes del
DELE de nivel B2 y C1, segun su nivel de competencia linglistica, lo que puede suponer una orientacion a
la hora de planificar objetivos y contenidos linglisticos en las distintas materias.

Es necesario: sistematizar la atencion a la lengua en las denominadas materias no linguisticas, un punto de
partida adecuado para mejorar la competencia comunicativa del alumnado del Centro; trabajar el
componente linglistico en todas las asignaturas y potenciar la expresion oral en espafiol en todos los
intercambios verbales en el aula; potenciar las dinamicas interactivas de trabajo en parejas o en grupo en la
medida en que favorecen la construccion significativa de conocimiento; atienden a distintos estilos de
aprendizaje y responden al principio comunicativo de que la lengua se aprende por interaccion.

En definitiva, el analisis del contexto de actuacién revela, asi pues, unas necesidades educativas
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concretas, derivadas fundamentalmente del perfil de hablante no nativo de la mayor parte del alumnado, que
requieren un plan de actuacién conjunto y la implantacion de una metodologia especifica, adaptada a las

caracteristicas del alumnado.

1 En Marruecos conviven el arabe clasico, arabe moderno, arabe dialectal, bereber,
francés, espafiol e inglés en situacion de diglosia. “El bilinglismo arabe moderno-francés esta
completamente generalizado en el Magreb y puede comprobarse no solamente en el sistema educativo sino
también en diferentes interacciones comunicativas de la vida cotidiana, sobre todo en Marruecos y en Tunez.
Este fendmeno favorece evidentemente el uso del francés como lengua dominante y obstaculiza en grado
variable el proceso de arabizacion, segun los partidarios del discurso nacionalista; de hecho, el bilinglismo
vigente en la sociedad magrebi «pourrait bien en réalité représenter une forme supérieure d’identité plurale»
(Grandguillaume 1983, p. 42)”, en Fasla, 2006: 181-182.

2.2. RECORRIDO DEL CENTRO EN TORNO A LAS LENGUAS

Segun las Instrucciones que regulan la organizacion y funcionamiento de los centros docentes de
titularidad del Estado espafiol en el exterior, de 24 de mayo de 2005, los centros impartirdn sus ensefianzas
conforme al sistema educativo espafiol. No obstante, las adaptaran al sistema educativo del pais en que se
ubiquen, con los objetivos de asegurar una educacion intercultural que facilite la integracion del alumno en

dicho pais, favoreciendo el plurilingtiismo.

El curriculo que se imparte en el Instituto Espafiol ha sido establecido por el MECD para los centros
de su ambito de gestién en Espafia y contempla el estudio de la lengua del pais, en este caso el arabe, como
obligatorio en todos los niveles y etapas educativas, debiendo atender a la diversidad linguistica del

alumnado bajo la doble perspectiva de lengua extranjera y de lengua materna.

La Secretaria General Técnica, mediante la ficha de centros, ha establecido la organizacion de las
ensefianzas de las lenguas en el Instituto. Asimismo, ha determinado los contenidos e intensidad horaria y
los niveles, etapas y cursos a los que se incorporaran las ensefianzas propias del pais, tal y como se refleja

en las siguientes tablas:

EDUCACION INFANTIL

Las areas son las establecidas con caracter general para los centros de titularidad del MECD en
Espanfa, asi como su horario, que se organizara por actividades de aprendizaje. Entre estas, se
incluiran las referidas a Lengua Propia del Pais (Arabe), que tendra una carga horaria de 3 horas

semanales.

EDUCACION PRIMARIA

AREAS LINGUISTICAS 10 20 30 40 50 6°

Lengua Castellana y Literatura 5 5 5 5

Lengua propia del Pais (Arabe)

Primera Lengua Extranjera (Inglés/ | 3 2 3 2 2,5
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Francés)

EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA

ASIGNATURAS LINGUISTICAS 1° 2° 3° 4°
Lengua Castellana y Literatura 5 5 5 5
Lengua Propia del Pais (Arabe) 5 5 5 5
Primera Lengua Extranjera (Inglés o Francés) 4 4 3 3
Segunda Lengua Extranjera (Inglés o Francés) 2 2 2 2

BACHILLERATO

ASIGNATURAS LINGUISTICAS 1° 2°
Lengua Castellana y Literatura 4 4
Lengua Propia del Pais (Arabe) 4 4
Primera Lengua Extranjera (Inglés/Francés) 4 4
Segunda Lengua Extranjera (Inglés/Francés) 4 4

Las asignaturas de Lengua Castellana, Inglés y Francés son impartidas por profesores
espafioles, mientras que la asignatura de Arabe es impartida por profesores marroquies, pertenecientes
al sistema educativo marroqui y que gracias a un convenio con la Consejeria son contratados por la

Consejeria.

Como puede observarse en las tablas, una de las sefias de identidad de este centro es la apuesta
por una ensefianza plurilinglie y multicultural que atrae a numerosas familias de la ciudad por su calidad y

por las salidas profesionales que ofrece a sus hijos a medio plazo.

En el centro conviven el estudio de cuatro lenguas: espafol, arabe, inglés y francés; y al finalizar la
ESO, los alumnos estan capacitados para la obtencion de los siguientes diplomas en las diferentes lenguas

que se estudian en el centro:

ESPANOL FRANCES-L1 0 L2 INGLES-L1/L2
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DELE: B2 DELF: B1 B2/B1+

Al finalizar el Bachillerato, las horas que los alumnos dedican a las lenguas extranjeras como L1 o

L2 se igualan y estos adquieren en ambas lenguas un nivel que equivale a:

ESPANOL FRANCES L1 0 L2 INGLES-L1 /L2

DELE: C10 C2 DELF: B2-C1 C1/B2

Por lo que respecta al arabe, a pesar de no existir una titulacion especifica en los paises arabes que
acredite el idioma, los alumnos alcanzan una competencia que equivaldria a un B2 o un C1 al finalizar el
Bachillerato. Como ya se ha mencionado anteriormente, es importante recordar que el arabe que se estudia
en el colegio y en el instituto es el conocido como arabe moderno o arabe estandar que nada tiene que ver

con el dialecto marroqui que nuestros alumnos hablan en sus casas o en la calle.

3. PROGRAMA LINGUISTICO DE EDUCACION INFANTIL

3.1. Introduccién

A pesar de no poseer caracter obligatorio, la educacion infantil es la primera etapa en el sistema
educativo espariol. Precede a la educacion primaria y sus ensefianzas se rigen por la Ley Organica 3/2020,
de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién conocida
popularmente como LOMLOE. En ella se establece que la educacion infantil se establece en dos ciclos:
° Primer ciclo: de 0 a 3 afios. Al que se le confiere un mayor valor educativo y se inicia su integracion
en el sistema publico y gratuito.
° Segundo ciclo: de 3 a 6 afios. Que es impartido en centros de educacion infantil o centros de
educacion infantil y primaria o en centros integrados como el nuestro. El acceso a este ciclo es gratuito.
Su finalidad es la de contribuir al desarrollo fisico, afectivo, social, cognitivo y artistico del alumnado, asi como
la educacion en valores civicos para la convivencia. Ademas su programacion, gestion y desarrollo de la
educacion infantil atenderan, en todo caso, a la compensacion de los efectos que las desigualdades de origen
cultural, social y econdémico tienen en el aprendizaje y evolucion infantil, asi como a la deteccion precoz y
atencion temprana de necesidades especificas de apoyo educativo. (Art. 12 LOMLOE).

El IE JRJ ofrece este segundo ciclo de educacion infantil a las familias, que pueden matricular a sus
hijos/as en el centro a partir de los 3 afos. Hay que tener en cuenta, que la mayoria del alumnado que llega a
nuestro centro en los cursos de la etapa de infantil tienen un bajo nivel de expresion y comprension del espafiol.
La mayoria tienen como lengua familiar el francés y el arabe. Ademas hemos observado un creciente uso del
inglés en el contexto familiar.
3.2- Competencias clave de la educacion infantil (Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero; Orden
EFP/608/2022, de 29 de junio)
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La etapa de Educacioén Infantil supone el inicio del proceso de adquisicion de las competencias clave para el
aprendizaje permanente. Dichas competencias son:
Competencia en comunicacion linguistica.
— Competencia plurilinglie.
— Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
— Competencia digital.
— Competencia personal, social y de aprender a aprender.
— Competencia ciudadana.
— Competencia emprendedora.
— Competencia en conciencia y expresion culturales.
Pese al enfoque globalizador de esta etapa educativa desde este proyecto se trabajaran las dos
primeras:

- Competencia en Comunicacion Linguistica: En Educacion Infantil se potencian intercambios

comunicativos, respetuosos con otros nifios y nifias y con las personas adultas, que se dotan de
intencionalidad y contenidos progresivamente elaborados a partir de los conocimientos, destrezas y
actitudes que se vayan adquiriendo. Con ello se favorecera la aparicion de expresiones de creciente

complejidad y correccién sobre necesidades, vivencias, emociones y sentimientos propios y de los demas.
Ademas, la oralidad tiene un papel destacado en esta etapa no solo por ser el principal instrumento
para la comunicacién, la expresion y la regulacién de la conducta, sino también porque es el vehiculo
principal que permite a nifios y nifias disfrutar de un primer acercamiento a la cultura literaria a través de las
rimas, retahilas, adivinanzas y cuentos, que enriqueceran su bagaje sociocultural y linguistico desde
el respeto de la diversidad.

- Competencia Plurilinglie: En esta etapa, se inicia el contacto con lenguas y culturas
distintas de la familiar, fomentando en nifios y nifias las actitudes de respeto y aprecio por la
diversidad linglistica y cultural, asi como el interés por el enriquecimiento de su repertorio
linglistico. Se promueven de este modo el dialogo y la convivencia democratica.

3.3. Competencias especificas, areas de aprendizaje y saberes basicos.

Las competencias especificas son los desempefios que el alumnado debe poder desplegar en
actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada area. Las competencias
especificas constituyen un elemento de conexion entre, por una parte, las competencias clave y, por otra, los
saberes basicos de las areas y los criterios de evaluacion.

Las areas de aprendizaje para los dos ciclos de la etapa son:

- Crecimiento en Armonia.
— Descubrimiento y Exploracion del Entorno.
- Comunicacion y Representacion de la Realidad.

Estas areas deben entenderse como ambitos de experiencia intrinsecamente relacionados entre si,
por lo que se requerira un planteamiento educativo que promueva la configuracion de situaciones de
aprendizaje globales, significativas y estimulantes que ayuden a establecer relaciones entre todos los
elementos que las conforman.

Dada esta organizacién y aunque las areas de aprendizaje estan interrelacionadas entre si y la
ensefianza es globalizada tendremos que prestar especial atencion al area 3 ya que es en la que se incide

mas en la ensefianza y aprendizaje de las lenguas.
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Deberemos por tanto trabajar las siguientes competencias especificas (CE) del area de
Comunicacioén y Representacion de la realidad.

CE 1. Manifestar interés por interactuar en situaciones cotidianas a través de la
exploracion y el uso de su repertorio comunicativo, para expresar sus necesidades e intenciones y
responder a las exigencias del entorno.

CE 2. Interpretar y comprender mensajes y representaciones apoyandose en
conocimientos y recursos de su propia experiencia para responder a las demandas del entorno y
construir nuevos aprendizajes.

CE 3. Producir mensajes de manera eficaz, personal y creativa, utilizando diferentes
lenguajes, descubriendo los cddigos de cada uno de ellos y explorando sus posibilidades
expresivas, para responder a diferentes necesidades comunicativas.

CE 4. Participar por iniciativa propia en actividades relacionadas con textos escritos,
mostrando interés y curiosidad, para comprender su funcionalidad y algunas de sus caracteristicas.

CE 5. Valorar la diversidad linglistica presente en su entorno, asi como otras

manifestaciones culturales, para enriquecer sus estrategias comunicativas y su bagaje cultural.

Los saberes basicos son los conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos
propios de un area y cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion de las competencias
especificas. Para este programa tendremos en cuenta los siguientes saberes basicos:
A. Intencién e interaccion comunicativas.
— Repertorio comunicativo y elementos de comunicacién no verbal.
— Comunicacion interpersonal: empatia y asertividad.
— Convenciones sociales del intercambio linguistico en situaciones comunicativas que
potencien el respeto y la igualdad: atencién, escucha activa, turnos de dialogo y
alternancia.
B. Las lenguas y sus hablantes.
— Repertorio linguistico individual.
— La realidad linguistica del entorno. Féormulas o expresiones que responden a sus
necesidades o intereses.
— Aproximacion a la lengua extranjera. Elementos para una comunicacién funcional basica.
C. Comunicacién verbal oral: expresion, comprension y dialogo.
— El lenguaje oral en situaciones cotidianas: conversaciones, juegos de interaccion social
y expresion de vivencias.
— Textos orales formales e informales.
— Intencion comunicativa de los mensajes.
— Verbalizacién de la secuencia de acciones en una accion planificada.
— Discriminacion auditiva y conciencia fonolégica.
D. Aproximacion al lenguaje escrito.
— Los usos sociales de la lectura y la escritura. Funcionalidad y significatividad en
situaciones comunicativas.
— Textos escritos en diferentes soportes

— Intencién comunicativa y acercamiento a las principales caracteristicas textuales y
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paratextuales. Primeras hipétesis para la interpretacién y compresion.
— Las propiedades del sistema de escritura: hipétesis cuantitativas y cualitativas.
— Aproximacion al cédigo escrito desde las escrituras indeterminadas.
— Otros codigos de representacion grafica: imagenes, simbolos, nimeros...
— Iniciacion a estrategias de busqueda de informacion, reelaboracion y comunicacion.
— Situaciones de lectura individual o a través de modelos lectores de referencia.
E. Aproximacién a la educacion literaria.
— Textos literarios infantiles orales y escritos adecuados al desarrollo infantil, que
preferiblemente desarrollen valores sobre cultura de paz, derechos de la infancia, igualdad
de género y diversidad funcional y étnico-cultural.
— Vinculos afectivos y ludicos con los textos literarios.
— Conversaciones y dialogos en torno a textos literarios libres de todo tipo de prejuicios y
estereotipos.

3.4 Situaciones de aprendizaje.

La adquisicion de las competencias especificas de las areas que componen la Educacion
Infantil se vera favorecida por el desarrollo de enfoques didacticos que reconozcan a nifios y nifias como
agentes de su propio aprendizaje. Para ello es imprescindible la implementacién de propuestas metodoldgicas
que les permitan construir el conocimiento con creciente autonomia y creatividad desde sus propias vivencias.
La educacion competencial requiere que se haga un uso creativo de los distintos elementos curriculares, para
presentarlos en situaciones de aprendizaje contextualizadas, que hablen de la realidad de los nifios y nifas.
Y que representan la herramienta idénea para integrar y desarrollar los criterios de evaluacion de las

competencias especificas y los saberes basicos correspondientes.
Para la elaboracion de estas situaciones de aprendizaje tendremos que tener en cuenta los
elementos linguisticos que podemos trabajar con el alumnado para que vayan adquiriendo una buena
expresion y comprension de la lengua espafola. Asi como diferentes materiales. Ambos deberan recogerse

en las diferentes programaciones de aula.

3.4.1. Elementos lingiiisticos.
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SALUDOS Y EXPRESIONES DE CORTESIA

Utilizar las siguientes expresiones:

Hola. Buenos dias. Adiés. Hasta
mafana. Por favor. Gracias.

¢ Puedo...? Perdon.

4 ANOS

5 ANOS

Utilizar las siguientes expresiones:
Hola. Buenos dias. Adios. Hasta
mafana. Por favor. Gracias. De

nada. Perdon.

Utilizar las siguientes
expresiones: Hola. Buenos dias.
¢ Qué tal? Adios. Hasta luego.
Hasta mafiana. Hasta el lunes.
Por favor. Gracias. Muchas
gracias. De nada. Perdon. Lo

siento.

Cantar la

cancion de buenos dias.
Reconocerse al pasar
lista,

Reconocer y utilizar los dias de la
semana, el tiempo que hace.

Contar algo que ha hecho (lo que él
quiera).

ASAMBLEA

4 ANOS

5 ANOS

Reconocerse al pasar lista.

Reconocer y utilizar los dias de la
semana, el tiempo que hace, el mes

en el que estamos, la estacién del

afo
Explicar del cuento semanal
diferenciando entre pasado,

presente y futuro.

Reconocerse al pasar lista.

Reconocer y utilizar los dias de la
semana, el tiempo atmosférico,
los meses del afo, las
estaciones.

Contar vivencias o experiencias
que han tenido el dia anterior o

durante el fin de semana.

Reconocer nombres de los
compainieros, vocabulario basico de
familiares, cosas, objetos y lugares
cotidianos y vocabulario del tema
que se esté trabajando y que sea
significativo para los nifios.

VOCABULARIO

4 ANOS

5 ANOS

Reconocer y utilizar nombres de los
compafieros, de objetos y lugares
cotidianos, diferentes profesiones,
personajes y objetos de otras
épocas, nombres de diferentes
animales y alimentos. Adjetivos
calificativos.

Reconocer y utilizar nombres y
apellidos de todos los nifios y
ninas de la clase, nombres de
prendas de vestir, nombres de
objetos y lugares de la casa, de la
calle, de la ciudad, de diferentes
paisajes, de diferentes épocas,
profesiones de ahora y de antes,
nombres de alimentos y de platos
tipicos, personajes, juguetes, etc.
Utilizar adjetivos calificativos para
describir y precisar.

Utilizar nombres y adjetivos en
singular y plural, masculino y
femenino.

GRAMATICA

4 ANOS

5 ANOS
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Producir frases sencillas con
significado. Utilizar pronombres

personales: yo, tu,

él/ella, nosotros/as, vosotros/as y
ellos/as.

Producir frases sencillas completas
con sujeto, verbo y complementos.

Producir frases sencillas
completas, construidas con

sujeto, verbo y complementos.

Utilizar pronombres complemento
en frases: dame, abreme...

Describir personas y objetos

y color.

DESCRIPCIONES

4 ANOS

5ANOS

cotidianos diciendo su forma, tamaro

Describir objetos de la clase,
compafieros, personajes de los
cuentos, los dibujos realizados...,
utilizando el sustantivo y los

adjetivos calificativos.

Describir objetos de la clase,
personas, personajes, lugares,
paisajes..., utilizando el
sustantivo, verbo y adjetivos

calificativos.

Repetir canciones, poemas,
trabalenguas, retahilas, cuentos y

ESTRATEGIAS DE REPETICION

4 ANOS

5 ANOS

Repetir canciones, poemas,

trabalenguas, retahilas, cuentos y

Repetir canciones con preguntas,

con palabras repetidas, con

adivinanzas. adivinanzas. vocabulario a memorizar, poemas,
trabalenguas, retahilas...
Dramatizar poemas.
Recordar palabras a través de
juegos acumulativos.
EXPOSICIONES

4 ANOS

5 ANOS
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Exponer trabajos de manera muy
sencilla porque no tienen suficiente
conocimiento del idioma.

Exponer trabajos de la unidad que
han preparado en casa con las
familias.

Utilizar frases subordinadas en la
ronda de preguntas: ;Quién?

¢,Como? ;Para qué?...

Exponer trabajos de investigacion
realizados en clase o con las
familias con apoyo fotografico,
dramatizacion, murales,
canciones, etc. que traten sobre
mascotas, animales en extincion,
lugares o personas. Grabacion y
envio a las familias

Estructura de las exposiciones:
saludo, presentacién, titulo,
definicion, caracteristicas,
funcionalidad, como mejora mi
vida y por qué me gusta.

NARRACIONES

Narrar una situacién cotidiana que
hayan vivido. Se hace de manera
semidirigida con preguntas tipo:

jcuando?, jcon quién?, ;donde?,
para que ellos vayan aprendiendo a
secuenciar de manera correcta la

historia.

Estructurar la narracion: inicio, nudo

y desenlace.

Utilizar el presente y el pasado en

los cuentos semanales.

Contar vivencias, sucesos, acciones

en presente, pasado y futuro.

Buscar nuevos conectores para

evitar el continuo uso de “después”.

Estructurar la narracion: inicio,
nudo y desenlace.

Utilizar los elementos de la
narracién: personajes, lugares,
acciones, escena, problemas,

resolucion del problema y final.

Utilizar conectores temporales: un
dia, luego, mas tarde, al final...
Relatar vivencias utilizando
conectores y los verbos en los
diferentes tiempos (presente,

pasado y futuro).

Narrar una vivencia del fin de
semana a los companeros con un

dibujo.

Inventar un cuento compartido,
ilustrarlo, dramatizarlo y grabarlo
en video.

4 ANOS

5 ANOS

INSTRUCCIONES
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Explicar cémo se juega a un juego por
primera vez y después que sean ellos
los que expliquen a sus compafieros
las instrucciones para jugar. ¢, Por qué

eso no se puede hacer asi? ;Cémo

es la manera correcta de hacerlo?

4 ANOS

5 ANOS

Explicar cémo se juega a un juego
por primera vez y después que sean
ellos los que expliquen a sus
compafieros las instrucciones para
jugar. ¢Por qué eso no se puede
hacer asi? ;Como es la manera

correcta de hacerlo?

Explicar a través de juegos y de
recetas:

¢ Qué contiene?, ;cémo se
juega?, etc.

¢ Qué ingredientes lleva?, modo

de preparacion, etc.

RESOLUCION DE SITUACIONES PROBLEMATICAS

Revisar las normas de clase y
preguntar por qué esto no se puede
hacer, qué ocurre si no las
cumples.
Comentar
situaciones problematicas y llegar a
un acuerdo para solucionarlas.

colectivamente las

4 ANOS

5 ANOS

Revisar las normas de clase y
preguntar por qué esto no se
puede hacer, qué ocurre si no
cumples las normas.

Comentar las situaciones
problematicas y llegar a un acuerdo

para solucionarlas.

Consensuar las sanciones.

Inventar una situacién
problematica, razonamiento de
qué hacer, cuestionamiento,
busqueda de estrategias de
resolucibn y exposicion de
resultados. En parejas,
individualmente o en gran grupo.
Buscar soluciones a problemas a
partir de experiencias de la clase:
se cae el almuerzo,... ¢qué
podemos hacer?,...

Buscar una solucion colectiva a
imagenes con alguna situacion
problematica de internet.

3.4.2. Materiales educativos.

En esta etapa el uso de diferentes materiales educativos es esencial para que se produzca un

programa son los siguientes:
Pictogramas.

Cuentos Infantiles.

Juegos manipulativos.

Referencias visuales. Laminas, bits, etc.

Poesias, adivinanzas, refranes, retahilas, etc.
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Juegos interactivos (tablet, PDI)

3. 5. Relacion con el resto de las lenguas que se imparten en el centro.

En nuestra etapa educativa el alumnado estudia drabe y en este curso se van a iniciar en el
contacto y aprendizaje con la lengua inglesa. Respecto al aprendizaje del arabe se hace a través de la
coordinacion pedagogica entre el tutor y la especialista de 4rabe; de esta manera se trabajan los
mismos contenidos, vocabulario, conceptos, etc que en la lengua espafiola. Se intenta que el alumnado
tenga desde el primer afio contacto visual con la lengua arabe a través de carteles, laminas, cuentos,
etc. Ademas, en la distribucion del horario de la lengua arabe, se tiene en cuenta que pueda realizar
una vez a la semana la asamblea en esta lengua ya que es una de las actividades pedagogicas mas

importantes para trabajar la expresion oral y la aproximacion a la lengua escrita.

3.6. Evaluacion
Se
realizaran dos evaluaciones. Por una parte, se evaluara en cada grupo-clase la adquisicion por parte
de los alumnos/as de las competencias clave que se trabajan principalmente con este programa; y
también evaluaremos si lo recogido en este programa nos esta siendo util para ello.

Estas evaluaciones se realizan, preferentemente, a través de rubricas. Para su elaboracion se
tendrdn en cuenta los criterios de evaluacion referentes a las competencias especificas que se exponen
en este programa. Los criterios de evaluacion son los referentes que indican los niveles de desempeno
esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias
especificas de cada area en un momento determinado de su proceso de aprendizaje.

También hay que tener en cuenta que en la etapa de educacion infantil la evaluacion es sera
global, continua y formativa. La observacion directa y sistematica constituird la técnica principal del
proceso de evaluacion.

Con toda esta informacion y considerando los criterios de evaluacidon expuesto a continuacion
cada tutor/a elaborard las riibricas pertinentes. Ademas, el equipo de educacion infantil determinara
la evaluacion de dicho programa que se ira realizando durante los trimestres y especialmente al final
de cada curso escolar con el objetivo de ir modificando aquellos aspectos que se consideren

oportunos.

CRITERIOS DE EVALUACION
CE1
1.1

Participar de manera activa, espontanea y respetuosa con las diferencias individuales en

situaciones comunicativas de progresiva complejidad, en funcion de su desarrollo individual.
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1.2
Ajustar su repertorio comunicativo a las propuestas, a los interlocutores y al contexto,
indagando en las posibilidades expresivas de los diferentes lenguajes.

1.3
Participar en situaciones de uso de diferentes lenguas, mostrando interés, curiosidad y respeto
por la diversidad de perfiles lingiiisticos.

1.4
Interactuar con distintos recursos digitales, familiarizdndose con diferentes medios y
herramientas digitales.

CE2

2.1 Interpretar de forma eficaz los mensajes e intenciones comunicativas de los demas.
2.2 Interpretar los mensajes transmitidos mediante representaciones o manifestaciones
artisticas, también en formato digital, reconociendo la intencionalidad del emisor y

mostrando una actitud curiosa y responsable.

CE3

3.1

Hacer un uso funcional del lenguaje oral, aumentando su repertorio lingiiistico y
construyendo progresivamente un discurso mas eficaz, organizado y coherente en contextos
formales e informales.
3.2 Utilizar el lenguaje oral como instrumento regulador de la accion en las interacciones
con los demas con seguridad y confianza.
3.3 Evocar y expresar espontdneamente ideas a través del relato oral.
3.4 Elaborar creaciones plasticas, explorando y utilizando diferentes materiales y técnicas y
participando activamente en el trabajo en grupo cuando se precise.

CE4
4.1 Mostrar interés por comunicarse a través de codigos escritos, convencionales o no,

valorando su funcién comunicativa.

4.3
Recurrir a la biblioteca como fuente de informacion y disfrute, respetando sus normas de
uso.

CES

5.1
Relacionarse de forma respetuosa en la pluralidad lingiiistica y cultural de su entorno,
manifestando interés por otras lenguas, etnias y culturas.

52
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Participar en interacciones comunicativas en lengua extranjera relacionadas con rutinas y

situaciones cotidianas.

5.3
Participar en actividades de aproximacion a la literatura infantil, tanto de caracter
individual, como en contextos dialdgicos y participativos, descubriendo, explorando y
apreciando la belleza del lenguaje literario.

54
Expresar emociones, ideas y pensamientos a través de manifestaciones artisticas y
culturales, disfrutando del proceso creativo.

5.5

Expresar gustos, preferencias y opiniones sobre distintas manifestaciones artisticas,

explicando las emociones que produce su disfrute.

4, PROGRAMA LINGUISTICO DE PRIMARIA

1- Introduccioén

«La finalidad de la Educacién Primaria es facilitar a los alumnos y alumnas los aprendizajes de la expresion y
comprensién oral, la lectura, la escritura, el calculo, la adquisicion de nociones basicas de la cultura, y el habito
de convivencia asi como los de estudio y trabajo, el sentido artistico, la creatividad y la afectividad, con el fin de
garantizar una formacioén integral que contribuya al pleno desarrollo de la personalidad de los alumnos y alumnas
y de prepararlos para cursar con aprovechamiento la Educaciéon Secundaria Obligatoria.»

Es de primordial importancia que el alumnado alcance un nivel adecuado en competencia linglistica durante la
Educacion Primaria que pueda facilitar un desarrollo integral como seres humanos de nuestros alumnos.

Es muy importante que se expresen con correccion y con adecuacion, que aprendan a descifrar y a comprender
distintos mensajes y que aprendan, asimismo, a crearlos. Para ello, desde todas las areas del curriculo se debe
trabajar de manera conjunta para facilitar la adquisicion y el desarrollo de una competencia linglistica que ayude
a nuestro alumnado a convertirse en ciudadanos de pleno derecho en un mundo lleno de grandes retos y de

grandes oportunidades.

Atendiendo a la nueva normativa vigente, Ley Organica 3/2020 de 29 de diciembre, LOMLOE, por la que se

modifican las leyes anteriores.

La rapida evolucion de las sociedades actuales y sus multiples interconexiones exigen el desarrollo de aquellas
competencias que ayuden a los individuos a practicar una ciudadania independiente, activa y comprometida con
la realidad contemporanea, cada vez mas global, intercultural y plurilingle. Tal y como sefiala el Marco de
Referencia de Competencias para la Cultura Democratica, en las actuales sociedades, culturalmente diversas,
los procesos democraticos requieren del dialogo intercultural. Por lo tanto, la comunicacion en distintas

lenguas resulta clave en el desarrollo de esa cultura democratica. En la idea de un Espacio Europeo de
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Educacion, la comunicacion en mas de una lengua evita que la educacion y la formacion se vean obstaculizadas
por las fronteras, y favorece la internacionalizacion y la movilidad, ademas de permitir el descubrimiento de otras
culturas, ampliando las perspectivas del alumnado. El area de Lengua Extranjera contribuye a la adquisicion de
las distintas competencias clave que conforman el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica
y, de forma directa, participa en la consecucion de la competencia plurilingiie, que implica, en esta etapa, el
uso de, al menos, una lengua, ademas de las familiares, de forma apropiada para el aprendizaje y la
comunicacion. El plurilinglismo integra no solo la dimensién comunicativa, vinculada también con la competencia
en comunicacién linguistica, sino también los aspectos histéricos e interculturales que conducen al alumnado a
conocer, comprender y respetar la diversidad linguistica y cultural presente en su entorno, y que contribuyen a
que pueda ejercer esa ciudadania global independiente, activa y comprometida con una sociedad democratica.
En consonancia con este enfoque, el area de Lengua Extranjera en la etapa de la Educacién Primaria tiene como
objetivo principal la adquisicién de la competencia comunicativa basica en la lengua extranjera, asi como el
desarrollo y enriqguecimiento de la conciencia intercultural del alumnado. El eje del curriculo de Lengua Extranjera
esta atravesado por las dos dimensiones del plurilingliismo: la dimensién comunicativa y la intercultural. Las
competencias especificas del area, relacionadas con los descriptores de las distintas competencias clave del
Perfil de salida y con los retos del siglo XXI, permiten al alumnado comunicarse eficazmente en la lengua
extranjera, de forma adecuada a su desarrollo psicoevolutivo e intereses, y ampliar su repertorio linglistico
individual, aprovechando las experiencias propias para mejorar la comunicacion tanto en las lenguas familiares
como en las lenguas extranjeras. Asimismo, ocupan un lugar importante el reconocimiento y el respeto por los
perfiles linglisticos individuales, el aprecio de la diversidad cultural, asi como un interés y curiosidad por las
distintas lenguas y el dialogo intercultural. Esta area contribuye a que el alumnado pueda afrontar los retos del
siglo XXI, ayudandolo a adquirir los saberes basicos necesarios para iniciarse en la gestion de situaciones
interculturales, la convivencia democratica, la resolucion dialogada de conflictos y el establecimiento de vinculos
personales y sociales basados en el respeto y la igualdad de derechos. Asi, el area de Lengua Extranjera debe
favorecer la empatia, desarrollar la curiosidad por el conocimiento de otras realidades sociales y culturales y
facilitar la competencia comunicativa intercultural a partir de la relacion del alumnado con los hablantes de otras
lenguas, partiendo de posiciones de respeto por el interlocutor, sus costumbres y su cultura. Esta area, ademas,
permite al alumnado desenvolverse mejor en los entornos digitales y acercarse a las culturas vehiculadas
por medio de la lengua extranjera, tanto como motor para el aprendizaje cuanto como fuente de informacion y
elemento de disfrute. En este sentido, las herramientas digitales poseen un potencial que podria aprovecharse
plenamente para reforzar el aprendizaje, la ensefianza y la evaluacion de lenguas y culturas extranjeras. Por ello,
el desarrollo del pensamiento critico, la alfabetizacion mediatica y el uso adecuado, seguro y responsable de la

tecnologia suponen un elemento de aprendizaje muy relevante en esta area.

Las competencias especificas del area de Lengua Extranjera en la Educacion Primaria, en muchos casos,
constituyen el punto de partida en el aprendizaje formal de idiomas. En la Educacién Primaria se parte de un
estadio todavia muy elemental de la lengua extranjera, por lo que, durante toda la etapa, sera imprescindible
basar el aprendizaje en los repertorios y experiencias del alumnado, facilitando asi su participacion en actos de
comunicacién sencillos. Esto incluye la puesta en practica de actividades y estrategias comunicativas de
comprension, produccion, interaccion y mediacion, entendida en esta etapa como la actividad orientada a facilitar
la comprensién mutua y a procesar y transmitir informacion basica y sencilla. Asimismo, se inicia también el

proceso de reflexion sobre el funcionamiento de las lenguas y se empiezan a establecer las relaciones entre las
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distintas lenguas de los repertorios individuales del alumnado. Las competencias especificas del area de Lengua
Extranjera también incluyen el fomento del aprecio por la diversidad linglistica, artistica y cultural entre el
alumnado con el fin de que aprenda a gestionar situaciones comunicativas interculturales. Los criterios de
evaluacion del area determinan el grado de adquisicion de las competencias especificas por parte del alumnado,
por lo que se presentan vinculados a ellas. En su formulacién competencial se plantean enunciando el proceso o
capacidad que el alumnado debe adquirir, junto con el contexto 0 modo de aplicacion y uso de dicho proceso o
capacidad. La nivelacion de los criterios de evaluacion esta basada en el Marco Comun Europeo de Referencia
para las Lenguas (MCERY), aunque adecuados a la madurez y desarrollo psicoevolutivo del alumnado de la etapa
de Educacion Primaria. Por su parte, los saberes basicos alinan los conocimientos (saber), las destrezas
(saber hacer) y las actitudes (saber ser) necesarios para la adquisicion de las competencias especificas del
area y favorecen la evaluacion de los aprendizajes a través de los criterios. Se estructuran en tres bloques. El
bloque de «Comunicaciéon» abarca los saberes que es necesario movilizar para el desarrollo de las actividades
comunicativas de comprensién, produccién, interaccion y mediacion, incluidos los relacionados con la busqueda
guiada de informacioén. El bloque de «Plurilinglismo» integra los saberes relacionados con la capacidad de
reflexionar sobre el funcionamiento de las lenguas con el fin de contribuir al aprendizaje de la lengua extranjera
y a la mejora de las lenguas que conforman el repertorio linglistico del alumnado. Por ultimo, en el bloque de
«Interculturalidad» se agrupan los saberes acerca de las culturas vehiculadas a través de la lengua extranjera y
su aprecio como oportunidad de enriquecimiento y desarrollo de actitudes de interés por conocer y comprender
otras lenguas, variedades lingliisticas y culturas. El enfoque, la nivelacion y la definicion de los distintos elementos
del curriculo estan planteados a partir de las actividades de lengua y las competencias que establece el Consejo
de Europa en el MCER. Esta herramienta es pieza clave para determinar los distintos niveles de competencia
que el alumnado adquiere en las distintas actividades y apoya también su proceso de aprendizaje, que se
entiende como dinamico y continuado, flexible y abierto, y debe adecuarse a sus circunstancias, necesidades e
intereses. Se espera que el alumnado sea capaz de poner en funcionamiento todos los saberes basicos
en el seno de situaciones comunicativas propias de los diferentes ambitos: personal, social y educativo,
y a partir de textos sobre temas cotidianos y de relevancia para el alumnado que incluyan aspectos relacionados
con los Objetivos de Desarrollo Sostenible y los retos y desafios del siglo XXI. En consonancia con el enfoque
orientado a la accion que plantea el MCER, que contribuye de manera significativa al disefio de metodologias
eclécticas, el caracter competencial de este curriculo invita al profesorado a crear tareas interdisciplinares,
contextualizadas, significativas y relevantes, y a desarrollar situaciones de aprendizaje a partir de un tratamiento
integrado de las lenguas donde se considere al alumnado como agente social progresivamente auténomo y
gradualmente responsable de su propio proceso de aprendizaje, y donde se tengan en cuenta sus repertorios,

intereses y emociones, asi como sus circunstancias especificas.

4. 2. Competencias especificas

1. Comprender el sentido general e informacion especifica y predecible de textos breves y sencillos,
expresados de forma clara y en la lengua estandar, haciendo uso de diversas estrategias y recurriendo,
cuando sea necesario, al uso de distintos tipos de apoyo, para desarrollar el repertorio lingiiistico y para

responder a necesidades comunicativas cotidianas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CCL3,
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CP1, CP2, STEM1, CD1, CPSAA5, CCEC2.

2. Producir textos sencillos de manera comprensible y estructurada, mediante el empleo de estrategias
como la planificacion o la compensacion, para expresar mensajes breves relacionados con necesidades

inmediatas y responder a propositos comunicativos cotidianos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CP1,
CP2, STEM1, CD2, CPSAA5, CE1, CCECA4.

3. Interactuar con otras personas usando expresiones cotidianas, recurriendo a estrategias de
cooperacion y empleando recursos analogicos y digitales, para responder a necesidades inmediatas de

su interés en intercambios comunicativos respetuosos con las normas de cortesia.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CP1,
CP2, STEM1, CPSAA3, CC3, CE1, CE3.

4. Mediar en situaciones predecibles, usando estrategias y conocimientos para procesar y transmitir

informacion basica y sencilla, con el fin de facilitar la comunicacion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CP1,
CP2, CP3, STEM1, CPSAA1, CPSAA3, CCEC1.

5. Reconocer y usar los repertorios lingiiisticos personales entre distintas lenguas, reflexionando sobre
su funcionamiento e identificando las estrategias y conocimientos propios, para mejorar la respuesta a

necesidades comunicativas concretas en situaciones conocidas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CP2, STEM1,
CD2, CPSAA1, CPSAA4, CPSAAS5, CES.

6. Apreciar y respetar la diversidad lingiiistica, cultural y artistica a partir de la lengua extranjera,
identificando y valorando las diferencias y semejanzas entre lenguas y culturas, para aprender a gestionar

situaciones interculturales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CP3,
CPSAA1, CPSAA3, CC2, CC3, CCECH1.

4.3-. Seleccion de objetivos generales del Proyecto Educativo de Centro relacionados con el desarrollo

de la competencia linglistica para Primaria:
Primer ciclo:

a) Fomentar el respeto a las diferencias personales y culturales.
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b) Conocer y utilizar de manera apropiada la lengua castellana y la del pais, considerando las interferencias
linglisticas.
c) Desarrollar habitos de lectura en todas las lenguas del curriculo.

d) Adquirir en, al menos, una lengua extranjera la competencia comunicativa basica que les permita expresar
y comprender mensajes sencillos.

e) Adquirir competencias de comprension y expresion oral en el caso de que el alumnado sea bilingie, que
les permita desenvolverse en diferentes situaciones.

f) Conocer y utilizar de manera apropiada la lengua arabe, insistiendo en el aspecto oral e iniciando el escrito,

teniendo en cuenta los alumnos que no tienen el arabe como lengua materna.

g)  Conocer, valorar y conservar los aspectos culturales mas relevantes de ambas culturas.

Competencias especificas primer ciclo

Competencia especifica 1: Comprender el sentido general e informacion especifica y predecible de textos
breves y sencillos, expresados de forma clara y en la lengua estandar, haciendo uso de diversas
estrategias y recurriendo, cuando sea necesario, al uso de distintos tipos de apoyo, para desarrollar el
repertorio lingliistico y para responder a necesidades comunicativas cotidianas.

Criterios de evaluacion

1.1 Reconocer e interpretar palabras y expresiones habituales en textos orales, escritos y multimodales breves y
sencillos sobre temas frecuentes y cotidianos de relevancia personal y proximos a su experiencia, expresados de
forma comprensible, clara, sencilla y directa, y en lengua estandar.

1.2 Seleccionar y aplicar de forma guiada estrategias elementales en situaciones comunicativas cotidianas y de
relevancia para el alumnado con el fin de captar la idea global e identificar elementos especificos con ayuda de
elementos linguisticos y no linguisticos del contexto y el cotexto.

Competencia especifica 2: Producir textos sencillos de manera comprensible y estructurada, mediante el
empleo de estrategias como la planificacion o la compensaciéon, para expresar mensajes breves
relacionados con necesidades inmediatas y responder a propdsitos comunicativos cotidianos.

Criterios de evaluacion

2.1 Expresar oralmente frases cortas y sencillas con informacion basica sobre asuntos cotidianos y de relevancia
para el alumnado, utilizando de forma guiada recursos verbales y no verbales, recurriendo a modelos y estructuras
previamente presentados y prestando atencion al ritmo, la acentuacion y la entonacion.

2.2 Escribir palabras, expresiones conocidas y frases a partir de modelos y con una finalidad especifica, a través
de herramientas analdgicas y digitales, usando Iéxico y estructuras elementales sobre asuntos cotidianos y de
relevancia personal para el alumnado.

2.3 Seleccionar y aplicar, de forma guiada, estrategias basicas para producir mensajes breves y sencillos
adecuados a las intenciones comunicativas usando, con ayuda, recursos y apoyos fisicos o digitales en funcién
de las necesidades de cada momento.

Competencia especifica 3: Interactuar con otras personas usando expresiones cotidianas, recurriendo a
estrategias de cooperacion y empleando recursos analdgicos y digitales, para responder a necesidades
inmediatas de su interés en intercambios comunicativos respetuosos con las normas de cortesia.
Criterios de evaluacion

3.1 Participar, de forma guiada, en situaciones interactivas elementales sobre temas cotidianos, preparadas
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previamente, a través de diversos soportes, apoyandose en recursos tales como la repeticion, el ritmo pausado
o el lenguaje no verbal, y mostrando empatia.

3.2 Seleccionar y utilizar, de forma guiada y en entornos proximos, estrategias elementales para saludar,
despedirse y presentarse; expresar mensajes sencillos y breves; y formular y contestar preguntas basicas para
la comunicacion.

Competencia especifica 4: Mediar en situaciones predecibles, usando estrategias y conocimientos para
procesar y transmitir informacion basica y sencilla, con el fin de facilitar la comunicacion.

Criterios de evaluacion

4.1. Interpretar y explicar, de forma guiada, informacién basica de conceptos, comunicaciones y textos breves y
sencillos en situaciones en las que atender a la diversidad, mostrando empatia e interés por los interlocutores e
interlocutoras y por los problemas de entendimiento en su entorno inmediato, apoyandose en diversos recursos
y soportes.

Competencia especifica 5: Reconocer y usar los repertorios lingiiisticos personales entre distintas
lenguas, reflexionando sobre su funcionamiento e identificando las estrategias y conocimientos propios,
para mejorar la respuesta a necesidades comunicativas concretas en situaciones conocidas.

Criterios de evaluacion

5.1 Comparar y contrastar similitudes y diferencias evidentes entre distintas lenguas, reflexionando, de forma
guiada, sobre aspectos elementales de su funcionamiento.

5.2 Identificar y aplicar, de forma guiada, conocimientos y estrategias de mejora de su capacidad de comunicar y
de aprender la lengua extranjera, con apoyo de otros participantes y de soportes analégicos y digitales.

5.3 Identificar y explicar, de manera guiada, progresos y dificultades elementales en el proceso de aprendizaje
de la lengua extranjera.

Competencia especifica 6: Apreciar y respetar la diversidad lingiiistica, cultural y artistica a partir de la
lengua extranjera, identificando y valorando las diferencias y semejanzas entre lenguas y culturas, para
aprender a gestionar situaciones interculturales.

Criterios de evaluacion

6.1 Mostrar interés por la comunicacion intercultural, identificando y analizando, de forma guiada, las
discriminaciones, los prejuicios y los estereotipos mas comunes, en situaciones cotidianas y habituales.

6.2 Reconocer y apreciar la diversidad linguistica y cultural relacionada con la lengua extranjera, mostrando
interés por conocer sus elementos culturales y lingulisticos elementales.

Saberes basicos

A. Comunicacion.

Autoconfianza en el uso de la lengua extranjera.

Iniciacion en las estrategias elementales para la comprension y la produccién de textos orales, escritos y
multimodales breves, sencillos y contextualizados.

Funciones comunicativas elementales adecuadas al ambito y al contexto: saludar, despedirse, presentar y
presentarse; identificar las caracteristicas de personas, objetos y lugares; responder a preguntas concretas sobre
cuestiones cotidianas; expresar el tiempo, la cantidad y el espacio.

Modelos contextuales elementales en la comprension y produccion de textos orales, escritos y multimodales,
breves y sencillos, tales como felicitaciones, notas, listas o avisos.

Unidades linguisticas elementales y significados asociados a dichas estructuras tales como expresion de la

entidad y sus propiedades, cantidad y numero, afirmacion, exclamacion, negacion, interrogacion.
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Léxico elemental y de interés para el alumnado relativo a relaciones interpersonales basicas, vivienda, lugares y
entornos cercanos.

Iniciacion en patrones sonoros y acentuales elementales.

Iniciacion en convenciones ortograficas elementales.

Convenciones y estrategias conversacionales elementales, en formato sincrono o asincrono, para iniciar,
mantener y terminar la comunicacién, tomar y ceder la palabra, preguntar y responder, etc.

Herramientas analdgicas y digitales elementales para la comprensién y produccién oral, escrita y multimodal.

B. Plurilingiliismo.

Estrategias y técnicas elementales de deteccidn de las carencias comunicativas y las limitaciones derivadas del
nivel de competencia en la lengua extranjera y en las demas lenguas del repertorio linguistico propio.

Iniciacion en las estrategias elementales para identificar y utilizar unidades linglisticas (Iéxico, morfosintaxis,
patrones sonoros, etc.) a partir de la comparaciéon de las lenguas y variedades que conforman el repertorio
linglistico personal.

C. Interculturalidad.

La lengua extranjera como medio de comunicacion y relacidon con personas de otros paises.

Aspectos socioculturales y sociolinglisticos elementales y mas significativos relativos a las costumbres y la vida
cotidiana en paises donde se habla la lengua extranjera.

Iniciacion en las estrategias basicas de uso comun para entender y apreciar la diversidad linguistica, cultural y
artistica, a partir de valores ecosociales y democraticos.

Iniciacion en las estrategias basicas de deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

Segundo ciclo:
Conocer y respetar las diferencias personales y culturales.
Conocer y utilizar de manera apropiada la lengua castellana y la del pais, adquiriendo competencias de
comprension y expresion oral y escrita que les permitan desenvolverse en diferentes situaciones, atendiendo a
las interferencias linglisticas.
Desarrollar habitos de lectura en las diferentes lenguas del curriculo.
Adquirir en, al menos, una lengua extranjera la competencia comunicativa basica que les permita expresar y
comprender mensajes cada vez mas complejos. En el caso del area de Francés, mejorar la competencia
comunicativa oral y adquirir la de comprensién oral y la de competencia oral y escrita.
Conocer, valorar y conservar los aspectos culturales y del patrimonio mas relevantes de ambas culturas.
Competencias especificas
Competencia especifica 1: Comprender el sentido general e informacion especifica y predecible de textos
breves y sencillos, expresados de forma clara y en la lengua estandar, haciendo uso de diversas
estrategias y recurriendo, cuando sea necesario, al uso de distintos tipos de apoyo, para desarrollar el
repertorio lingliistico y para responder a necesidades comunicativas cotidianas.
Criterios de evaluacion
1.1 Reconocer € interpretar el sentido global, asi como palabras y frases previamente indicadas, en textos orales,
escritos y multimodales, breves y sencillos, sobre temas frecuentes y cotidianos de relevancia personal y
proximos a su experiencia, asi como de textos de ficcion adecuados al nivel de desarrollo del alumnado,

expresados de forma comprensible, clara y en lengua estandar a través de distintos soportes.
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1.2 Seleccionar y aplicar, de forma guiada, estrategias adecuadas en situaciones comunicativas cotidianas y de
relevancia para el alumnado, para captar el sentido global y procesar informaciones explicitas en textos breves y
sencillos sobre temas familiares.

Competencia especifica 2: Producir textos sencillos de manera comprensible y estructurada, mediante el
empleo de estrategias como la planificacion o la compensaciéon, para expresar mensajes breves
relacionados con necesidades inmediatas y responder a propdsitos comunicativos cotidianos.

Criterios de evaluacion

2.1 Expresar oralmente frases cortas con informacion basica sobre asuntos cotidianos y de relevancia para el
alumnado, utilizando, de forma guiada, recursos verbales y no verbales, prestando atenciéon al ritmo, la
acentuacion y la entonacion.

2.2 Redactar textos muy breves y sencillos, con adecuacién a la situacion comunicativa propuesta, a partir de
modelos y a través de herramientas analdgicas y digitales, usando estructuras y Iéxico elemental sobre asuntos
cotidianos y de relevancia personal para el alumnado.

2.3 Seleccionar y aplicar, de forma guiada, estrategias para producir mensajes breves y sencillos adecuados a
las intenciones comunicativas, usando, con ayuda, recursos y apoyos fisicos o digitales en funcion de las
necesidades de cada momento.

Competencia especifica 3: Interactuar con otras personas usando expresiones cotidianas, recurriendo a
estrategias de cooperacion y empleando recursos analdgicos y digitales, para responder a necesidades
inmediatas de su interés en intercambios comunicativos respetuosos con las normas de cortesia.
Criterios de evaluacion

3.1 Participar en situaciones interactivas breves y sencillas sobre temas cotidianos, de relevancia personal y
préximos a su experiencia, preparadas previamente, a través de diversos soportes, apoyandose en recursos tales
como la repeticién, el ritmo pausado o el lenguaje no verbal, y mostrando empatia y respeto por la cortesia
linglistica y la etiqueta digital.

3.2 Seleccionar y utilizar, de forma guiada y en situaciones cotidianas, estrategias elementales para saludar,
despedirse y presentarse; expresar mensajes breves; y formular y contestar preguntas sencillas.

Competencia especifica 4: Mediar en situaciones predecibles, usando estrategias y conocimientos para
procesar y transmitir informacion basica y sencilla, con el fin de facilitar la comunicacion.

Criterios de evaluacion

4.1 Interpretar y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y sencillas, de forma guiada, en situaciones
en las que atender a la diversidad, mostrando empatia e interés por los interlocutores e interlocutoras y por los
problemas de entendimiento en su entorno mas préximo, apoyandose en diversos recursos y soportes.

4.2 Seleccionar y aplicar, de forma guiada, estrategias elementales que ayuden a crear puentes y faciliten la
comprension y produccion de informacién y la comunicacion, usando, con ayuda, recursos y apoyos fisicos o
digitales en funcion de las necesidades de cada momento.

Competencia especifica 5: Reconocer y usar los repertorios lingiiisticos personales entre distintas
lenguas, reflexionando sobre su funcionamiento e identificando las estrategias y conocimientos propios,
para mejorar la respuesta a necesidades comunicativas concretas en situaciones conocidas.

Criterios de evaluacion

5.1 Comparar y contrastar las similitudes y diferencias entre distintas lenguas reflexionando, de forma
guiada, sobre aspectos basicos de su funcionamiento.

5.2 Utilizar y diferenciar, de forma guiada, los conocimientos y estrategias de mejora de su capacidad de
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comunicar y de aprender la lengua extranjera, con apoyo de otros participantes y de soportes analégicos
y digitales.

5.3 Registrar y aplicar, de manera guiada, los progresos y dificultades elementales en el proceso de
aprendizaje de la lengua extranjera, reconociendo los aspectos que ayudan a mejorar y participando en
actividades de autoevaluacion y coevaluacién, como las propuestas en el Portfolio Europeo de las
Lenguas (PEL).

Competencia especifica 6: Apreciar y respetar la diversidad lingiiistica, cultural y artistica a partir de la
lengua extranjera, identificando y valorando las diferencias y semejanzas entre lenguas y culturas, para
aprender a gestionar situaciones interculturales.

Criterios de evaluacion

6.1 Actuar con respeto en situaciones interculturales, identificando y comparando semejanzas y
diferencias elementales entre lenguas y culturas, y mostrando rechazo frente a discriminaciones,
prejuicios y estereotipos de cualquier tipo en contextos comunicativos cotidianos y habituales.

6.2 Reconocer y apreciar la diversidad lingiiistica, cultural y artistica propia de paises donde se habla la
lengua extranjera como fuente de enriquecimiento personal, mostrando interés por comprender
elementos culturales y lingiiisticos elementales y habituales que fomenten la convivencia pacifica y el
respeto por los demas.

6.3 Seleccionar y aplicar, de forma guiada, estrategias basicas para entender y apreciar los aspectos mas
relevantes de la diversidad lingiiistica, cultural y artistica.

Saberes basicos

A. Comunicacion.

Autoconfianza y reflexion sobre el aprendizaje. El error como parte integrante del proceso.

Estrategias basicas de uso comun para la comprension y la produccién de textos orales, escritos y multimodales
breves, sencillos y contextualizados.

Conocimientos, destrezas y actitudes elementales que permiten iniciarse en actividades de mediacion en
situaciones cotidianas basicas.

Funciones comunicativas béasicas de uso comun adecuadas al ambito y al contexto: saludar, despedirse,
presentar y presentarse; describir personas, objetos y lugares; pedir e intercambiar informacion sobre cuestiones
cotidianas; describir rutinas; dar indicaciones e instrucciones; expresar el tiempo, la cantidad y el espacio.
Modelos contextuales y géneros discursivos basicos de uso comun en la comprensién, produccion y coproduccion
de textos orales, escritos y multimodales, breves y sencillos, literarios y no literarios tales como folletos,
instrucciones, normas, avisos o conversaciones reguladoras de la convivencia.

Unidades lingtiisticas basicas de uso comun y significados asociados a dichas estructuras, tales como expresion
de la entidad y sus propiedades, cantidad y numero, espacio y las relaciones espaciales, afirmacion, exclamacion,
negacion, interrogacion.

Léxico elemental y de interés para el alumnado relativo a relaciones interpersonales proximas, vivienda, lugares
y entornos cercanos.

Patrones sonoros, acentuales y de entonacion basicos de uso comun, y funciones comunicativas generales
asociadas a dichos patrones.

Convenciones ortograficas basicas de uso comun y significados asociados a los formatos y elementos graficos.
Convenciones y estrategias conversacionales basicas de uso comun, en formato sincrono o asincrono, para

iniciar, mantener y terminar la comunicacion, tomar y ceder la palabra, pedir y dar indicaciones, etc.
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2)

Recursos para el aprendizaje y estrategias elementales de busqueda guiada de informaciéon en medios analdgicos
y digitales.

Herramientas analégicas y digitales basicas de uso comun para la comprension, produccion y coproduccion oral,
escrita y multimodal; y plataformas virtuales de interaccion, cooperacion y colaboracion educativa.

B. Plurilingiliismo.

Estrategias y técnicas de compensacion de las carencias comunicativas para responder a una necesidad
elemental, a pesar de las limitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera y en las demas
lenguas del repertorio linguistico propio.

Estrategias basicas de uso comun para identificar, retener, recuperar y utilizar unidades linguisticas (Iéxico,
morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacién de las lenguas y variedades que conforman el
repertorio linguistico personal.

Iniciacion en estrategias y herramientas basicas de autoevaluacién y coevaluacion, analdgicas y digitales,
individuales y cooperativas.

Léxico y expresiones elementales para comprender enunciados sobre la comunicacién, la lengua y el aprendizaje
(metalenguaje).

C. Interculturalidad.

La lengua extranjera como medio de comunicacion y relaciéon con personas de otros paises, y como medio para
conocer culturas y modos de vida diferentes.

Interés en la participacion en intercambios comunicativos planificados, a través de diferentes medios, con
estudiantes de la lengua extranjera.

Aspectos socioculturales y sociolinglisticos mas significativos relativos a las costumbres, la vida cotidiana y las
relaciones interpersonales basicas en paises donde se habla la lengua extranjera.

Estrategias basicas de uso comun para entender y apreciar la diversidad linguistica, cultural y artistica, a partir
de valores ecosociales y democraticos.

Estrategias basicas de uso comun de deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

Tercer ciclo:

Comprender y expresarse oralmente y por escrito de forma adecuada en los diferentes contextos de la actividad

social y cultural.

Hacer uso de los conocimientos sobre la lengua y las normas del uso lingtiistico para escribir y hablar de forma
adecuada, coherente y correcta, y para comprender textos orales y escritos.

Utilizar la lengua para relacionarse y expresarse de manera adecuada en la actividad social y cultural, adoptando
una actitud respetuosa y de cooperacion, para tomar conciencia de los propios sentimientos e ideas y para
controlar la propia conducta.

Utilizar, en situaciones relacionadas con la escuela y su actividad, las diversas clases de escritos mediante los

que se produce la comunicacion con las instituciones publicas o privadas.

Usar los medios de comunicacion social y las tecnologias de la informacion y la comunicacion, para obtener,

interpretar y valorar informaciones y opiniones diferentes.

Utilizar la lengua eficazmente en la actividad escolar tanto para buscar, recoger y procesar informacion, como

para escribir textos propios del ambito académico.

Utilizar la lectura como fuente de placer y de enriquecimiento personal, y aproximarse a obras relevantes de la
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h)

)

k)

D

tradicion literaria para desarrollar habitos de lectura.

Comprender textos literarios de géneros diversos adecuados en cuanto a tematica y complejidad e iniciarse en
los conocimientos de las convenciones especificas del lenguaje literario.

Valorar la realidad plurilinglie como muestra de riqueza cultural. Reflexionar sobre los diferentes usos sociales
de las lenguas para evitar los estereotipos linguisticos que suponen juicios de valor y prejuicios clasistas, racistas
0 sexistas.

Escribir textos diversos con finalidades variadas sobre temas previamente tratados en el aula y con la ayuda de
modelos.

Leer de forma comprensiva textos diversos, relacionados con sus experiencias e intereses, extrayendo
informacion general y especifica de acuerdo con una finalidad previa.

Aprender a utilizar con progresiva autonomia todos los medios a su alcance, incluidas las nuevas tecnologias,

para obtener informacién y comunicarse en cualquier lengua de su dominio y aprendizaje.

4.4- Metodologia interdisciplinar para la mejora de la competencia lingiiistica

El desarrollo de la competencia linguistica debe ser responsabilidad de todo el equipo de profesores de
cada curso, independientemente del area que imparta, y asi debe quedar recogido en la programacion de cada
curso. El desarrollo de esta competencia implica, tal y como sefiala el Marco comtin europeo de referencia para
las lenguas, alcanzar cuatro destrezas basicas: escuchar, hablar, leer y escribir. Es por ello que estas cuatro
destrezas han de ser trabajadas de manera interdisciplinar en todas y cada una de las areas que forman parte
del curriculo.

Comprension Oral y Expresion Oral

Son dos destrezas que van asociadas. Para alcanzarlas hay que desarrollar en los alumnos desde muy

pequefos habitos de escucha y de respeto por los turnos de palabra. Podemos plantear una serie de estrategias

comunes en todas las areas para desarrollar estas destrezas adecuadamente:

. Planificar situaciones que requieran el uso de la expresion oral: debates, exposiciones, narraciones, etc.
. Dedicar un tiempo especifico para la expresion oral en el area de Lengua, preferentemente con desdoble
de las clases.

Sesiones especificas de expresion oral al inicio de la jornada.

Trabajar los distintos aspectos de la expresién oral de manera sistematica.
Programar exposiciones orales y actividades de dialogo en todas las areas.
Potenciar actividades como el recitado de poesias, las representaciones con titeres, etc.
Participar activamente en situaciones de comunicacion oral de una manera
reflexiva, sin salirse del tema y evitando obviedades.

Trabajar con instrucciones orales.

Resumir y sintetizar oralmente.

Promover el debate.

Aprovechar situaciones y hechos reales para abordarlos en clase.

Juegos draméticos y de rol.

Visionar videos: peliculas y reportajes.

Correccion positiva de los errores.
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« Especial atencion a las interferencias linglisticas, trabajando de manera sistematica, segun la edad, aquellas
mas significativas.
Trabajar sistematicamente la autoestima, la autoconfianza y la seguridad en si
mismo.

Proyectos como el “Lector de la semana”

Comprension Escrita
La lectura ha de tener en todas las areas una especial consideracion, por lo que se le debe dedicar un
tratamiento especifico y un tiempo adecuado. En este sentido juega un papel muy importante el uso de la
biblioteca del centro y el establecimiento de planes de lectura coordinados para todos los cursos. Se pueden
plantear una serie de estrategias comunes que se pueden aplicar en las diferentes areas:
Trabajar las estrategias de comprensién de textos de distintas tipologias.
Establecer tiempos dedicados a la lectura dirigida.
Utilizaciéon de mapas conceptuales, esquemas o resumenes, etc.
Autoevaluacién del grado de comprensién de un texto.
Utilizacién de planes lectores en cada curso.
Lectura activa y pasiva.
Actividades de animacién a la lectura.
Presentacion de libros en clase y entre clases.
Juegos y concursos sobre libros de lectura.
Uso sistematico de la biblioteca del centro.
Uso sistematico de la biblioteca del aula.
Cuaderno de poesias.
Recomendaciones lectoras.
Trabajo con las portadas, murales relacionados con la lectura, etc.
Hora semanal de lectura programada.
Intercambio de libros entre comparieros.
Lectura en voz alta de fragmentos literarios.
Recitaciéon de textos poéticos.
Lectura colectiva de libros.
Escritura de adivinanzas sobre la trama, personajes, anécdotas, etc.
Buscar informacion en libros.
Dramatizar escenas.
Concursos literarios.

Elaboracion de cuadernos de poesias y canciones

Expresion Escrita
Al igual que la lectura, la escritura es una destreza que se utiliza en todas las areas, por lo que ha de ser
corresponsabilidad de todo el profesorado su desarrollo, lo que exigira estrategias comunes y coordinadas. Estas

pueden ser, segun las caracteristicas especificas de cada area:
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Produccion de textos de forma reflexiva y en todas sus tipologias.

Analizar textos.

Trabajar el guién previo.

Coordinar el trabajo de los textos escritos en las cuatro lenguas.

Escribir y corregir en parejas.

Elaborar resumenes, esquemas, mapas conceptuales, graficos, etc., de acuerdo a las edades de los alumnos.
Utilizar distintas fuentes de informacion escritas.

Manejo de folletos publicitarios, prensa, revistas, etc.

Trabajar la correspondencia.

Creacion de dialogos.

Textos a completar.

Participacion en la revista del centro.

Coordinar criterios comunes entre todo el profesorado para la correccion del lenguaje escrito segun los cursos.

Competencias especificas de tercer ciclo

Competencia especifica 1: Comprender el sentido general e informacion especifica y predecible de textos
breves y sencillos, expresados de forma clara y en la lengua estandar, haciendo uso de diversas
estrategias y recurriendo, cuando sea necesario, al uso de distintos tipos de apoyo, para desarrollar el
repertorio lingliistico y para responder a necesidades comunicativas cotidianas.

Criterios de evaluacion

1.1 Reconocer, interpretar y analizar el sentido global, asi como palabras y frases especificas de textos orales,
escritos y multimodales breves y sencillos sobre temas frecuentes y cotidianos de relevancia personal y ambitos
préximos a su experiencia, asi como de textos literarios adecuados al nivel de desarrollo del alumnado,
expresados de forma comprensible, clara y en lengua estandar a través de distintos soportes.

1.2 Seleccionar, organizar y aplicar, de forma guiada, estrategias y conocimientos adecuados en situaciones
comunicativas cotidianas y de relevancia para el alumnado para captar el sentido global y procesar informaciones
explicitas en textos diversos.

Competencia especifica 2: Producir textos sencillos de manera comprensible y estructurada, mediante el
empleo de estrategias como la planificacion o la compensaciéon, para expresar mensajes breves
relacionados con necesidades inmediatas y responder a propdsitos comunicativos cotidianos.

Criterios de evaluacion

2.1 Expresar oralmente textos breves y sencillos, previamente preparados, sobre asuntos cotidianos y de
relevancia para el alumnado, utilizando, de forma guiada, recursos verbales y no verbales, y usando formas y
estructuras basicas y de uso frecuente propias de la lengua extranjera.

2.2 Organizar y redactar textos breves y sencillos, previamente preparados, con adecuaciéon a la situacion
comunicativa propuesta, a través de herramientas analdgicas y digitales, y usando estructuras y léxico basico de
uso comun sobre asuntos cotidianos y frecuentes, de relevancia personal para el alumnado y préximos a su
experiencia.

2.3 Seleccionar, organizar y aplicar, de forma guiada, conocimientos y estrategias para preparar y producir textos
adecuados a las intenciones comunicativas, las caracteristicas contextuales y la tipologia textual, usando, con

ayuda, recursos fisicos o digitales en funcion de la tarea y las necesidades de cada momento.
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Competencia especifica 3: Interactuar con otras personas usando expresiones cotidianas, recurriendo a
estrategias de cooperacion y empleando recursos analdgicos y digitales, para responder a necesidades
inmediatas de su interés en intercambios comunicativos respetuosos con las normas de cortesia.
Criterios de evaluacion

3.1 Planificar y participar en situaciones interactivas breves y sencillas sobre temas cotidianos, de relevancia
personal y proximos a su experiencia, a través de diversos soportes, apoyandose en recursos tales como la
repeticion, el ritmo pausado o el lenguaje no verbal, y mostrando empatia y respeto por la cortesia linguistica y la
etiqueta digital, asi como por las diferentes necesidades, ideas y motivaciones de los interlocutores e
interlocutoras.

3.2 Seleccionar, organizar y utilizar, de forma guiada y en situaciones cotidianas, estrategias elementales para
saludar, despedirse y presentarse; formular y contestar preguntas sencillas; expresar mensajes, e iniciar y
terminar la comunicacion.

Competencia especifica 4: Mediar en situaciones predecibles, usando estrategias y conocimientos para
procesar y transmitir informacion basica y sencilla, con el fin de facilitar la comunicacion.

Criterios de evaluacion

4.1 Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y sencillas, de forma guiada, en situaciones en
las que atender a la diversidad, mostrando respeto y empatia por los interlocutores e interlocutoras y por las
lenguas empleadas, e interés por participar en la solucion de problemas de intercomprension y de entendimiento
en su entorno préximo, apoyandose en diversos recursos y soportes.

4.2 Seleccionar y aplicar, de forma guiada, estrategias basicas que ayuden a crear puentes y faciliten la
comprension y produccion de informacion y la comunicacion, adecuadas a las intenciones comunicativas, usando,
con ayuda, recursos y apoyos fisicos o digitales en funcion de las necesidades de cada momento.
Competencia especifica 5: Reconocer y usar los repertorios lingiiisticos personales entre distintas
lenguas, reflexionando sobre su funcionamiento e identificando las estrategias y conocimientos propios,
para mejorar la respuesta a necesidades comunicativas concretas en situaciones conocidas.

Criterios de evaluacion

5.1 Comparar y contrastar las similitudes y diferencias entre distintas lenguas reflexionando de manera
progresivamente autbnoma sobre aspectos basicos de su funcionamiento.

5.2 Utilizar y diferenciar de forma progresivamente auténoma los conocimientos y estrategias de mejora de su
capacidad de comunicar y de aprender la lengua extranjera, con apoyo de otros participantes y de soportes
analogicos y digitales.

5.3 Registrar y utilizar, de manera guiada, los progresos y dificultades en el proceso de aprendizaje de la lengua
extranjera, reconociendo los aspectos que ayudan a mejorar y realizando actividades de autoevaluacién y
coevaluacién, como las propuestas en el Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje.
Competencia especifica 6: Apreciar y respetar la diversidad lingiiistica, cultural y artistica a partir de la
lengua extranjera, identificando y valorando las diferencias y semejanzas entre lenguas y culturas, para
aprender a gestionar situaciones interculturales.

Criterios de evaluacion

6.1 Actuar con aprecio y respeto en situaciones interculturales, construyendo vinculos entre las diferentes lenguas
y culturas, y mostrando rechazo ante cualquier tipo de discriminacion, prejuicio y estereotipo en contextos
comunicativos cotidianos y habituales.

6.2 Aceptar y respetar la diversidad linguistica, cultural y artistica propia de paises donde se habla la lengua
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extranjera como fuente de enriquecimiento personal, mostrando interés por comprender elementos culturales y
linglisticos basicos que fomenten la sostenibilidad y la democracia.

6.3 Seleccionar y aplicar, de forma guiada, estrategias basicas para entender y apreciar la diversidad linglistica,
cultural y artistica.

Saberes basicos

A. Comunicacion.

Autoconfianza. El error como instrumento de mejora.

Estrategias basicas para la comprension, la planificacion y la produccion de textos orales, escritos y multimodales
breves, sencillos y contextualizados.

Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten iniciarse en actividades de mediacion en situaciones
cotidianas basicas.

Funciones comunicativas basicas adecuadas al ambito y al contexto: saludar, despedirse, presentar y
presentarse; describir personas, objetos y lugares; situar eventos en el tiempo; situar objetos, personas y lugares
en el espacio; pedir e intercambiar informacién sobre cuestiones cotidianas; describir rutinas; dar indicaciones e
instrucciones; expresar la pertenencia y la cantidad.

Modelos contextuales y géneros discursivos basicos en la comprension, produccion y coproduccién de textos
orales, escritos y multimodales, breves y sencillos, literarios y no literarios: caracteristicas y reconocimiento del
contexto, organizacion y estructuracion segun la estructura interna.

Unidades linglisticas basicas y significados asociados a dichas unidades, tales como expresion de la entidad y
sus propiedades, cantidad y nimero, el espacio y las relaciones espaciales, el tiempo, la afirmacion, la negacion,
la interrogacion y la exclamacion, relaciones légicas elementales.

Léxico basico y de interés para el alumnado relativo a identificacion personal, relaciones interpersonales
préximas, lugares y entornos cercanos, ocio y tiempo libre, vida cotidiana.

Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion basicos, y funciones comunicativas generales asociadas
a dichos patrones.

Convenciones ortograficas basicas y significados asociados a los formatos y elementos graficos.

Convenciones y estrategias conversacionales basicas, en formato sincrono o asincrono, para iniciar, mantener y
terminar la comunicacion, tomar y ceder la palabra, pedir y dar aclaraciones y explicaciones, comparar y
contrastar, colaborar, etc.

Recursos para el aprendizaje y estrategias para la busqueda guiada de informacién en medios analdgicos y
digitales.

Propiedad intelectual de las fuentes consultadas y contenidos utilizados.

Herramientas analégicas y digitales basicas para la comprensién, produccion y coproduccién oral, escrita y
multimodal, y plataformas virtuales de interaccidon, cooperacion y colaboracién educativa (aulas virtuales,
videoconferencias, herramientas digitales colaborativas...) para el aprendizaje, la comunicacion y el desarrollo de
proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

B. Plurilingiliismo.

Estrategias y técnicas de compensacion de las carencias comunicativas para responder eficazmente a una
necesidad concreta, a pesar de las limitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera y en
las demas lenguas del repertorio linguistico propio.

Estrategias basicas para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar unidades linguisticas (Iéxico,

morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacién de las lenguas y variedades que conforman el
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repertorio linguistico personal.

Estrategias y herramientas basicas de autoevaluacion y coevaluacién, analégicas y digitales, individuales y
cooperativas.

Léxico y expresiones basicas para comprender enunciados sobre la comunicacion, la lengua, el aprendizaje y las
herramientas de comunicacion y aprendizaje (metalenguaje).

Comparacion elemental entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera y otras lenguas: origen y
parentescos.

C. Interculturalidad.

La lengua extranjera como medio de comunicacion y relacion con personas de otros paises, como forma de
acceder a nueva informacién y como medio para conocer culturas y modos de vida diferentes.

Valoracion positiva e interés por establecer contactos y comunicarse a través de diferentes medios con hablantes
o estudiantes de la lengua extranjera.

Aspectos socioculturales y sociolinguisticos basicos relativos a las costumbres, la vida cotidiana y las relaciones
interpersonales, las convenciones sociales basicas de uso comun, el lenguaje no verbal, la cortesia linguistica y
la etiqueta digital propias de paises donde se habla la lengua extranjera.

Estrategias béasicas para entender y apreciar la diversidad linglistica, cultural y artistica, a partir de valores
ecosociales y democraticos.

Estrategias de deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

4.4.1. Materiales y recursos.

Inglés: Guia didactica editorial...
Francés: Guia didactica editorial. ..
4.4.2. Instrumentos de evaluacion.
Libro

Libreta

Participacion en clase

Trabajo de clase

Trabajo de casa

Exposiciones orales

Observacion del alumnado

Pruebas evaluables

. PROGRAMA LINGUISTICO DE SECUNDARIA
5.1- Introduccién

La competencia linguistica, referida a la utilizacion del lenguaje como instrumento de comunicacion oral
y escrita, tanto en lengua espafiola como en las lenguas extranjeras es la primera de las competencias clave que
recoge nuestra legislacién educativa.

El dominio de esta competencia permite expresar pensamientos, emociones, sentimientos, vivencias y
opiniones, asi como dialogar, formarse un juicio critico y ético, generar ideas, estructurar el conocimiento, dar

coherencia y cohesién al discurso y a las propias acciones y tareas, tomar decisiones, y disfrutar leyendo,
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escuchando o expresandose de forma oral y escrita, lo que ademas contribuye al desarrollo de la autoestima y
de la confianza en uno mismo.

La competencia linglistica se estructura en torno a cuatro dimensiones: la comprension lectora, la
expresion escrita, la comprension oral y la expresion oral, es decir, las tradicionales cuatro destrezas basicas
(leer, escribir, escuchar y hablar). La ensefianza y el desarrollo de estas dimensiones no puede ser una tarea
exclusiva de los departamentos de lenguas, sino que debe afectar a todo el profesorado y a todas las materias y
areas de conocimiento. El desarrollo de la competencia lingUistica, al igual que el resto de las competencias clave,
es, por tanto, responsabilidad de todo el equipo de profesores de cada curso, que deberan recoger en sus
programaciones de departamento la manera en la que seran trabajadas las cuatro dimensiones anteriormente

mencionadas.

5.2- Propuestas metodolégicas para Secundaria

Basandonos en el analisis de la situacion lingliistica del centro y en la teoria linglistica sobre AICLE
(Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras) y TIL (Tratamiento Integrado de las lenguas),
ademas de la propia legislacion del Ministerio para el exterior y las propuestas metodologicas de la LOMLOE,
proponemos una serie de practicas justificadas para mejorar el aprendizaje del espafol y la consecuente mejora

de las demas lenguas habladas en el centro.

5.2.1- Asignaturas no lingiiisticas y metodologia AICLE

Las materias no linguisticas, como, por ejemplo, Educacion Fisica o Historia, tienen en comun que todas utilizan
el espainol en segundo plano, por lo que lo importante no es la atencion a la forma, sino la inmersion en el
océano comunicativo para atender a un problema mayor: coordinarse con los comparferos para hacer una
coreografia o para analizar las causas que desencadenaron la Segunda Guerra Mundial.

Segun la linguistica cognitiva, es en tales intercambios comunicativos cuando el aprendizaje de una
lengua se mecaniza y se interioriza. Por ejemplo, aprendemos a cambiar las marchas de un coche cuando
estamos atendiendo a otra tarea, como mirar por el retrovisor o incorporarnos a una autovia. Por eso, las
asignaturas no linguisticas juegan un rol tan trascendental en el aprendizaje del espafiol y se convierten en
materias fundamentales, ya que brindan la ocasion a nuestros estudiantes de interiorizar lo aprendido.

Para favorecer este trabajo comun entre materias linglisticas y no linguisticas es necesario incorporar una
nueva metodologia basada en el enfoque AICLE, que implica la ensefianza conjunta de lengua y materia no
linguistica, y que supone una opcion metodolégica adecuada para trabajar contenidos linguisticos y
socioculturales de manera conjunta, desde la perspectiva integradora que debe caracterizar la ensefianza en los
Centros esparioles en el extranjero.

El acronimo CLIL (Content and Language Integrated), adaptado al espafiol mediante la denominacion AICLE
(Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lengua), hace referencia a una situacion educativa en la que el alumnado
aprende una materia no lingUistica a través de una segunda lengua, extranjera, regional, minoritaria u otra lengua
oficial del pais (Jarvinen, 2009: 6). En consecuencia, la lengua ya no constituye Unicamente un objeto de
aprendizaje, sino que se convierte ademas en un vehiculo que permite el acceso a cualquier tema o contenido
especifico.

Durante la ultima década, esta concepcion inicial de enfoque con “doble foco”, se ha visto completada
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por los aportes de la investigacion educativa interdisciplinar, lo que ha dado lugar a un concepto de triple enfoque,
en que los objetivos de los contenidos y la lengua se persiguen mediante la comprension de los procesos de
cognicion del alumno. Asi, autores como Coyle, Marsh y Hood (2010: 4) defienden que el AICLE es un enfoque
que se asienta en tres pilares o focos: Contenido, lengua y estrategias de aprendizaje, como clave para lograr
un aprendizaje efectivor

El modelo AICLE se desarrolla en la actualidad al amparo de las politicas lingiisticas del Consejo de
Europa. Es a partir de la Resolucion del Consejo de Europa de 1995 cuando se comienzan a articular medidas
para favorecer la puesta en practica de enfoques educativos innovadores en la ensefianza de idiomas y, en
particular, “la ensefianza en una lengua extranjera, en las clases en que se imparta una ensefianza bilingle, de
asignaturas distintas de las lenguas” (Eurydice, 2006: 8). El Libro blanco que publicé la Comision Europea en ese
mismo afio también sefalé que los centros educativos debian considerar la posibilidad de ensefar “ciertas
materias en la primera lengua extranjera, como en el caso de las Escuelas Europeas” (Eurydice, 2006: 8). Desde
entonces, AICLE se ha convertido en un elemento clave en la politica educativa de la UE,

AICLE se considera la ultima metodologia comunicativa: Permite ir mas alla en la concepcién de la lengua
como comunicacion auténtica, pues sustituye el mundo ficcional de la clase de lengua extrajera por un contexto
de uso mas préximo al del mundo exterior. En efecto, el hecho de que AICLE ofrezca la oportunidad de utilizar el
idioma como una herramienta para el aprendizaje de los contenidos especificos, en lugar de actuar como el tnico
objeto de aprendizaje, ha resultado ser una de sus caracteristicas mas prometedoras.

Por tanto, la integracion curricular de contenidos y lengua introduce en la escuela una renovada
concepcion del lenguaje, basada en los siguientes principios:

Es mas que destrezas comunicativas.
Actua en los procesos mentales y se usa en la ejecucion de estos.

Es una herramienta para conceptualizar y vincular informacion.

Soporta actividades mentales y precision en los procesos cognitivos especialmente validos para la escritura
académica.

Interviene en la resolucién de tareas cognitivamente complejas carentes de contextualizacién.

Ayuda a estructurar el discurso y realizar funciones discursivas (Vollmer, 2006: 180).

La pertinencia de promover el uso de metodologia AICLE en el contexto del Instituto Espafiol Juan Ramoén
Jiménez se deriva de las carencias y dificultades sefialadas en la competencia comunicativa del alumnado, pues,
si bien tienen un dominio de la lengua espafiola que se aproxima al del hablante nativo, dada su escolarizacion
temprana en el sistema educativo espafiol, la falta de uso fuera del ambito escolar es origen de frecuentes calcos
de las lenguas del entorno.

La incorporacion de AICLE a la practica docente implica, asi pues, la incorporacion de la metodologia de
ensefianza de lenguas extranjeras a la totalidad del curriculum, para reforzar determinados usos linguisticos que,
desde las distintas asignaturas, se perciben como problematicos para los alumnos. Para ello se proponen una
serie de actuaciones comunes para trabajar por la mejora de la competencia comunicativa en castellano de
nuestro alumnado:

1- Utilizar y hacer utilizar el castellano y penalizar el uso de otras lenguas en la realizacién de tareas:

Aunque en Primaria seria interesante recibir una parte de la instruccién en la lengua materna -tal y como
indican los estudios cientificos y el modelo americano de educacion bilinglie “transitional’-, en Secundaria ya

partimos de que el cien por cien de nuestro tiempo de clase debe y puede comunicarse en espafiol. No podremos
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aprovechar el potencial de las asignaturas de contenido en el aprendizaje del espafiol si los alumnos debaten
entre ellos sobre “L’arrivée au pouvoir des Nazis” o sobre “Causes and consecuentes of global warming”. No nos
oponemos al uso del francés o el arabe dialectal para la comunicacién amistosa en los momentos de descanso,
pero es necesario penalizar su uso con negativos, con un sistema de economia de puntos e incluso con una
hucha en clase en la que tengan que depositar un dirham por cada intervencion en otros idiomas.

2- Utilizar el error como elemento de aprendizaje

Es fundamental que los profesores corrijamos errores, interferencias y faltas de ortografia, desde una
perspectiva de mejora, pues el error puede convertirse en un elemento de aprendizaje. La correccién debe
favorecer la superacion, por lo que hay que tratar que el alumno no se avergiience de su error y, en la medida de
lo posible, que no se rompa el hilo de la comunicacion.

Ademas, en nuestras rubricas, no penalizaremos excesivamente el uso incorrecto del castellano, y
premiaremos la capacidad comunicativa de contenidos. Hay que animar a los estudiantes a utilizar el castellano
y recompensar positivamente tales atrevimientos. Cuando uno asume un riesgo, se equivoca y aprende. Si no
arriesgamos, no aprendemos.

3- Aprendizaje basado en proyectos

La LOMLOE ha impuesto el trabajo por competencias y la filosofia del saber hacer frente al aprendizaje
memoristico o conceptual. Tal perspectiva metodolégica es fundamental para el uso del castellano. Las diversas
actividades -como los mismos experimentos en clase de ciencias o tecnologia-, promueven el uso de la lengua
para un fin mayor. Los alumnos aprenden estructuras gramaticales, muletillas y estructuras fijas (“chunks”)
mientras siguen las indicaciones para producir un resultado final.

El reto sera que utilicen el castellano en la realizacion del proyecto y para ello, puede realizarse una
actividad linglistica previa de vocabulario y de estructuras linglisticas a utilizar para ofrecer a los alumnos los
recursos propios del espafiol para resolver el trabajo. Ejemplo: si los alumnos tienen que crear una catedral gética
con papel, se trabajara previamente el vocabulario de los elementos arquitecténicos (contrafuertes, arcos...) para
que al coordinarse utilicen unicamente el castellano.

4-Uso de medios tecnoldgicos y audiovisuales:

Los videos, imagenes y contenidos multimedia serviran para que el alumno desarrolle las cuatro
destrezas al exponer a los alumnos a usos variados del espafiol en contextos diferentes. Un rapido test posterior
o simultédneo al visionado, obligara a los alumnos a una escucha atenta. Los materiales deben ser atractivos e
interesantes. Las imagenes pueden suplir los problemas de comprension causados por el uso de una nueva
lengua.

5-Exposiciones orales

Para mejorar la competencia comunicativa, hemos propuesto realizar, al menos, una actividad oral
evaluable en cada asignatura al afio. Pero lo ideal seria hacer al menos una al trimestre. Las exposiciones
orales deben acompafiarse de rubricas que conozcan el alumno de antemano para mejorar el resultado final.
Los alumnos deben ser los protagonistas del aprendizaje y el centro de su formacion.

6-Trabajo cooperativo

El trabajo por parejas y grupos sera fundamental para la practica del espafol. Para vencer la verglienza
de hablar en publico, no hay nada como la dinamica “Think- Pair-Share” (Piensa-Pareja-Comparte). El profesor
lanza una pregunta dificil, nadie se atreve a responder por el miedo al ridiculo, se da tiempo para pensar la
respuesta, se intercambia la opinion con el compariero, y finalmente se comparte con el resto de la clase. Esta
misma actividad se puede hacer en grupos de cuatro:
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La metodologia Kagan nos ofrece otras dinamicas de aprendizaje cooperativo muy interesantes y de gran
éxito en las escuelas publicas de lllinois. Una dinamica fundamental para las aulas AICLE es “RallyCoach”.
Consiste en que un alumno resuelve un problema y su companero le ayuda a resolverlo. Uno escribe, y otro -el
“coach’ guia la resolucion de la actividad. Se puede usar para un problema de matematicas o para resolver un
analisis sintactico. Esta especialmente indicada para los alumnos con hiperactividad. El trabajo cooperativo
también es muy interesante con los “kahoot”. Los alumnos hablan y discuten en espafiol ya que el contenido de
las preguntas invita a que las suposiciones se hagan en castellano.

7-Zona de desarrollo proximo y andamiaje

Estos conceptos se relacionan con el AICLE, pero son extensibles al aprendizaje de cualquier disciplina.
Para evitar la frustracion - y el aburrimiento- hay que ofrecer un material adecuado a la madurez intelectual del
estudiante. Si nosotros nos matriculamos en el C1 de chino, nos sentiremos frustrados. De igual modo, nos
aburriremos en un curso de espafiol A1. El concepto de andamiaje hace referencia a los apoyos temporales
(andamios) que utiliza el alumno para seguir subiendo en la construccion de su aprendizaje. Para montar en bici,
soliamos apoyarnos en ruedines y los ibamos retirando conforme nuestra zona de confort nos propiciaba cierta
estabilidad. Siguiendo esta metafora, los contenidos deberan ser adecuados al nivel de cada estudiante, y
debemos realizar actividades con distinto nivel de profundizacién para atender a la diversidad.

En definitiva, la mejora de la competencia comunicativa del alumnado debe abordarse como un objetivo
de centro, al que se debe contribuir con la atencion a lalengua en las distintas asignaturas -linglisticas y no
linglisticas- y areas del curriculum, de manera sistematica, con el apoyo de reflexion didactica desarrollada desde
el enfoque AICLE, lo que supone, en ultima instancia, la concienciacion y formacién del profesorado en la

didactica de lenguas extranjeras.

5.2.2- Asignaturas lingiiisticas y TIL

Respecto a las asignaturas linglisticas (espafiol, arabe, francés e inglés), deberemos atender a la
metodologia TIL (Tratamiento Integrado de las Lenguas) para mejorar la competencia linglistica en espafiol y en
el resto de las lenguas. Dicha perspectiva se basa en la evidencia cientifica de que el desarrollo de una lengua
extranjera favorece el aprendizaje tanto de la lengua materna como de terceras lenguas. Frente a la perspectiva
inocente de pesar que las lenguas provocan interferencias negativas y que corrompen la lengua materna,
debemos preocuparnos mas bien por las transferencias que el alumno hace de unas lenguas a otras.

Los alumnos de Lengua Castellana se benefician de la importancia que los profesores de Inglés le dan al
uso de conectores linguisticos en la redaccion de textos, de la explicacion gramatical del profesor de Francés de
los pronombres relativos “que y qui”, de la “Idafa” del arabe para comprender el funcionamiento de los sintagmas.
Toda reflexion y aprendizaje de una lengua o de sus normas redunda en el aprendizaje de las demas, ya que el
alumno elabora teorias y reglas y encuentra semejanzas y diferencias entre ellas. Existe una competencia
subyacente comun mas amplia de lo que cabria esperar. Se trataria de sistematizar y trabajar de forma
coordinada en el trabajo interdepartamental para llegar a acuerdos estables que podamos incorporar de manera
sistematica.

En este Proyecto Lingtiistico de Centro, ya se esta trabajando en dicha coordinacion del curriculum, pero
damos las siguientes sugerencias metodoldgicas para mejorar tal coordinacion.

1-  Trabajar distintas variedades textuales de manera coordinada. El cuento, el debate, la cronica, el
ensayo, la entrevista... son subgéneros textuales que todos trabajamos de una u otra forma. Una perspectiva
interlinguistica mejoraria el resultado de todas.
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2- Los contenidos culturales y literarios también redundan en beneficio de todos: la cuentistica arabe y
El conde Lucanor, Baudelaire y Machado, Washington Irwing y Gustavo Adolfo Bécquer. Entender la cultura
espafiola como algo aislado nos lleva a su menosprecio y desinterés. Se hace indispensable en un centro
multicultural como el nuestro la implantacion de la materia de Literatura Universal en 1° de Bachillerato (aunque
este afio no ha tenido alumnos suficientes esperemos que si se pueda impartirse el proximo curso).

3- El trabajo por proyectos y las actividades extraescolares también son un lugar de encuentro:
concursos de relatos o poesia multilingles, bookcrossing, periédicos multilingtes, teatro, cine...

4- El trabajo coordinado entre profesores de lenguas y asignaturas no lingiiisticas: En los centros
bilinglies peninsulares, los coordinadores de bilinglismo se reunen una vez a la semana con el equipo de
profesores bilingiies. Tal reduccién horaria de todos es fundamental para la coordinacion y el trabajo en equipo.
Esta circunstancia no esta prevista en la legislacion del exterior, pero seria util buscar puntos de encuentro para
poder mejorar el resultado.

5- Metodologia activa y comunicativa: A pesar de que los alumnos no seran examinados de su competencia
oral en los examenes finales de Selectividad ni en las pruebas externas, para mejorar el resto de las destrezas,
es fundamental que el alumno realice exposiciones orales, debates, teatralizaciones evaluables en clase, que
contribuyan a mejorar su competencia en expresion oral, pues esta redundara de manera positiva en el resto de
destrezas.

6- Intercambios lingiiisticos, clases de refuerzo y practicas de conversacion: La legislacién sobre el
exterior si prevé esta circunstancias: la importancia de la promocion de la lengua y la cultura espafiola a través
de la realizacion de actividades extraescolares y de intercambios, y la posibilidad de ayudar a los alumnos que

se incorporan al sistema educativo espafol de forma tardia con clases de refuerzo.

7- El cambio de perspectiva de la metodologia del francés y el espaiol: En este centro, como en la
mayoria de la red de centros de Titularidad del Estado espariol, se utiliza una perspectiva de lengua materna
para el espafiol y de lengua extranjera para el francés, cuando de hecho la realidad es que el francés es la lengua
materna de muchos y el espafiol la segunda. La legislacion establece que los curriculos fomenten tal perspectiva;
no obstante, deberiamos darle una perspectiva de ELE a la Lengua Castellana y Literatura, y una perspectiva de
lengua materna al francés. Por ejemplo, las lecturas en francés estan adaptadas mientras que las de Lengua
Castellana son clasicos, en ocasiones, incomprensibles. Quiza, algunos alumnos estén en disposicion de leer

textos originales en francés y adaptaciones para ELE de textos clasicos en castellano.

5.2.3- Las interferencias mas comunes y su posible correccion
A la hora de evaluar la competencia linguistica de los estudiantes del Juan Ramén Jiménez tendemos a
equipararla a la de aquellos cuya lengua materna es el espafiol, pero la situacion linguistica de nuestros alumnos
es excepcional habida cuenta de que son sujetos que, en su mayor parte, manejan a diario cuatro lenguas, e
incluso cinco en aquellos casos en cuya familia se habla bereber. Es por ello que su aprendizaje del espafiol esta
sometido a una serie de no pocas interferencias linglisticas (desviacion de la norma en una lengua por influencia
de ofra lengua) que son comunes a todos y contra las que debemos luchar en la medida de lo posible. Una
concienciacion del problema por parte de toda la comunidad educativa, incluidos los alumnos, contribuira sin duda
a la mejora de este problema.
El libro “Interferencias lingiiisticas en alumnos marroquies de un centro integrado de titularidad espafiola.

Anélisis de fenémenos” escrito por un antiguo profesor de este centro, el Sr. Miguel Avila Cabezas, recoge un
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repertorio de interferencias linglisticas. En este apartado, hemos decidido recopilar, tras analizar con cuidado las
producciones escritas y orales del alumnado las interferencias que se producen con mayor frecuencia por
influencia del inglés, del dialecto marroqui o del francés, siendo estas Ultimas las mas numerosas. Damos cuenta
a continuacioén de las interferencias mas comunes y frecuentes que se producen en los distintos niveles de la
lengua:
1.NIVEL GRAMATICAL
Es en este nivel donde las interferencias detectadas son mas numerosas. Estas interferencias afectan

tanto al sintagma nominal como al verbal, al uso de preposiciones y a la estructura de la frase.

a.SINTAGMA NOMINAL:

INTERFERENCIA EJEMPLO

Cambios de género por influencia directa del una planeta (une planéte)

Francés

Uso del determinante posesivo en situaciones en Me he cortado mi dedo/ Me he

las que el castellano utiliza el articulo. roto mi brazo

Empleo del articulo ante nombres de paises o la Francia (La France)

Regiones

Adicion innecesaria del articulo Por la dltima vez (Pour la
derniére fois)

Uso del articulo ante el superlativo (mas, menos) Era el nifio el mas tranquilo (Il
était le gargon le plus sage)

Uso del vosotros con un valor de usted/es Vosotros sois un gran escritor.

b. SINTAGMA VERBAL

En el estilo indirecto en pretérito, cuando se trata Me dijo de hacer el examen /1l m’a
de una orden, no conjugan el verbo en imperfecto dit de faire 'examen

de subjuntivo. Utilizan la preposicion

de +inf. como en francés.

Empleo del futuro simple por el subjuntivo Cuando tendré dinero/ Quand
presente: jaurai de l'argent
Empleo del pretérito perfecto compuesto por el Cuando hemos ido a Italia /

retérito perfecto simple, algo usual en francés: i .
P P ple, alg Quand nous sommes allés en ltalie.

Uso incorrecto del SER y ESTAR para expresar el Cuando estaba nifio / Quand j'étais
sentido del verbo francés ETRE: enfant...
Soy enfermo/ Je suis malade
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Empleo de la preposicion DE + infinitivo con funcidon | Malak decidié de estudiar esparioll

de Objeto Directo. Malak décida d'étudier I'espagnol
Empleo de la preposicion A para introducir el Pasamos la noche a hablar del
infinitivo, con funcion de gerundio. pasado / Nous avons passé la nuit a

parler du passé.

Omision de la preposicion A ante Objeto Directo de Amo mis padres/ J'aime mes parents
personas o animales personificados

Para corregir las interferencias ligadas a los tiempos verbales y al uso de ser/ estar hay que luchar
vehementemente desde la etapa de Educacién Infantil para que las estructuras del pretérito perfecto simple, del
subjuntivo y los diferentes usos de ser/ estar se afiancen en la Educacién Primaria. Ademas, puede ser muy
interesante trabajar el estilo indirecto en los ultimos cursos de Primaria para que los alumnos se acostumbren a
la estructura.

Ademas, seria interesante en los epigrafes de las preguntas de los examenes (Lengua, Historia, etc.) advertir
al alumno que reemplace el pretérito perfecto compuesto por el simple.

Las interferencias entre preposiciones son bastante numerosas y dicen los linglistas que aquello que
diferencia, en muchas ocasiones a un nativo de alguien que ha aprendido una lengua con posterioridad es

precisamente ese uso de las preposiciones.

2.NIVEL LEXICO
Es muy frecuente en nuestros alumnos el uso de los denominados falsos amigos, es decir, vocablos
franceses que tienden a error por tener un equivalente fénico en espafiol o por presentar una ambigliedad

Iéxica:

- revisar en el sentido de repasar (reviser pour 'examen).
- aprender en sentido de ensefiar (apprendre).
- llevar en el sentido de traer (apporter).

- venir en el sentido de ir (venir).

También hay expresiones traducidas literalmente, faciles de detectar.
Mencionamos algunas:

- No me hagas miedo (ne me fais pas peur)

- No me hace risa (ne me fais pas rire)

- Tomar una ducha (Prendre une douche)

- Hacer la siesta (Faire la sieste)

La astucia de los alumnos para hacerse entender ha hecho que inventen una serie de sustantivos,
verbos y adjetivos de una lengua propia que podriamos denominar FRANPANOL, mezcla del francés y del
espafiol. A continuacion exponemos una breve lista a modo de ejemplo:

- atirar (atraer)
- agresar (agredir)
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interagir (interactuar)
autoruta (autopista)
comanda (mando)
mustacho (bigote)
fritas (patatas fritas)
sefioras de menaje (sefioras de la limpieza)
valable (valido)
espoilear (revelar la trama o el final)
En este caso es interesante trabajar en clase de Lengua (espafol, arabe, francés e inglés) los falsos amigos
y las interferencias linglisticas de manera sistematica para evitar este tipo de incorrecciones con ejercicios

destinados especificamente a este fin.

4.2.4-Tratamiento interdisciplinar de la expresion oral

La sefa identitaria de este proyecto linguistico es la mejora de la expresién oral de nuestros alumnos,
puesto que la oralidad es un mecanismo fundamental de comunicacion en la escuela, y debe serlo ain mas en
nuestro Centro, ubicado en Marruecos, en el que conviven diariamente cuatro lenguas.

Hasta ahora, ha sido un area frecuentemente poco atendida en beneficio de la escritura; sin embargo,
debe ser considerado un aspecto central de nuestro proyecto linguistico, pues un tratamiento adecuado de la
misma supondra la mejora de la interaccion en el aula, de la participacion de los estudiantes en el trabajo en el
aula y del clima de convivencia y la resolucién de conflictos, asi como un instrumento que favorecera el
aprendizaje de todo tipo de contenidos. Cualquier contenido escolar, académico o cientifico es susceptible de
abordarse mediante la oralidad sin que ello suponga "una pérdida de tiempo" para la materia en cuestion; antes
bien, contribuird a un mejor conocimiento y aprendizaje de los contenidos concretos. Y no se trata solo de hablar,
sino de que los alumnos controlen tanto las situaciones de comunicacién informales como, mas aun, las formales
mediante una planificacion de los objetivos y las tareas. En todas las materias podemos, por ejemplo, imaginar
una situacién comunicativa concreta: las instrucciones orales. Y en todas ellas valorar si se ha explicado de forma
correcta: si se ha seguido un proceso ordenado y secuenciado, si se han utilizado los conectores adecuados, si
se han empleado los tiempos verbales apropiados, si el vocabulario ha sido el idéneo, ... En todo caso, el
desarrollo de esta dimensién pasa por darles la voz a nuestros estudiantes y permitirles hablar en clase,
disefiando tareas en que la exposicion oral tenga una gran importancia, pero también gestionando el aula de
modo que la interaccion por parejas o en pequeifos grupos contribuya al desarrollo de la oralidad. Podemos
plantear una serie de estrategias y tareas comunes a todas las materias, que pueden ser asumidas por todos los

Departamentos didacticos y que deberan recogerse en sus documentos programaticos:

o Planificar situaciones que requieran el uso de la expresion oral: debates, exposiciones, narraciones, etc.
o Dedicar un tiempo especifico para la expresion oral tanto en las materias linglisticas, como en las no
linglisticas.

o Establecer sesiones especificas de expresion oral al inicio de la jornada.

o Trabajar los distintos aspectos de la expresion oral de manera sistematica.

] Programar exposiciones orales y actividades de didlogo en todas las materias.

] Potenciar actividades como el teatro, el recitado de poesias, la lectura expresiva, etc.

o Participar activamente en situaciones de comunicacién oral de una manera reflexiva, sin salirse del tema
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y evitando obviedades.

] Trabajar con instrucciones orales.

° Resumir y sintetizar oralmente.

] Promover el debate y la valoracién critica de los contenidos de cada materia.

] Aprovechar situaciones y hechos reales para abordar en clase su analisis y discusion.

] Promover la coordinacion del profesorado en la correccion de los errores mas frecuentes, especialmente

los derivados del bilingtismo.

o Potenciar la correccion positiva de los errores, aportando entre todos soluciones mas cercanas a la norma
linglistica.
] Prestar una especial atencion a las interferencias lingiisticas, trabajando de manera sistematica, segun

la edad, aquellas mas significativas y aprovechar el caracter plurilinglie del Instituto para desarrollar un

aprendizaje comparativo entre las diversas lenguas.

] Trabajar sistematicamente la autoestima, la autoconfianza y la seguridad en uno mismo.

5.3- Objetivos Generales por etapas:

5.3.1-Objetivos generales en ESO:

5.3.1.1-Lengua castellana:

La contribucion de las competencias especificas que han de alcanzarse en la materia de lengua Castellana a lo
largo de la ESO y cémo estas contribuyen a los descriptores del perfil de salida del alumnado de la etapa:

1. Describir y apreciar la diversidad linguistica del mundo a partir del reconocimiento de las lenguas del
alumnado y la realidad plurilingte y pluricultural de Espafa, analizando el origen y desarrollo sociohistérico de
sus lenguas y las caracteristicas de las principales variedades dialectales del espafiol, para favorecer la reflexion
interlinguistica, para combatir los estereotipos

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL5, CP2,
CP3, CC1, CC2, CCEC1, CCECa.

2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales, recogiendo el sentido general y la informaciéon mas
relevante, identificando el punto de vista y la intencién del emisor y valorando su fiabilidad, su forma y su
contenido, para construir conocimiento, para formarse opiniéon y para ensanchar las posibilidades de disfrute y
ocio.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CP2, STEM1,
CD2, CD3, CPSAA4, CC3.

3. Producir textos orales y multimodales con fluidez, coherencia, cohesioén y registro adecuado, atendiendo a
las convenciones propias de los diferentes géneros discursivos, y participar en interacciones orales con actitud
cooperativa y respetuosa, tanto para construir conocimiento y establecer vinculos personales como para intervenir
de manera activa e informada en diferentes contextos sociales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL3, CCL5,
CP2, STEM1, CD2, CD3, CC2, CE1.

4. Comprender, interpretar y valorar textos escritos, con sentido critico y diferentes propésitos de lectura,
reconociendo el sentido global y las ideas principales y secundarias, identificando la intencién del emisor,
reflexionando sobre el contenido y la forma y evaluando su calidad y fiabilidad, para dar respuesta a necesidades

e intereses comunicativos diversos y para construir conocimiento.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CCL3, CCL5,
CP2, STEM4, CD1, CPSAA4, CC3.

5. Producir textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados, adecuados y correctos, atendiendo a las
convenciones propias del género discursivo elegido, para construir conocimiento y para dar respuesta de manera
informada, eficaz y creativa a demandas comunicativas concretas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL3, CCL5,
STEM1, CD2, CD3, CPSAA5, CC2.

6. Seleccionar y contrastar informacion procedente de diferentes fuentes de manera progresivamente
auténoma, evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcién de los objetivos de lectura y evitando los riesgos de
manipulacion y desinformacion, e integrarla y transformarla en conocimiento, para comunicarla desde un punto
de vista critico y personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL3, CD1, CD2,
CD3, CD4, CPSAA4, CC2, CE3.

7. Seleccionar y leer de manera progresivamente autébnoma obras diversas como fuente de placer y
conocimiento, configurando un itinerario lector que evolucione en cuanto a diversidad, complejidad y calidad de
las obras, y compartir experiencias de lectura, para construir la propia identidad lectora y para disfrutar de la
dimension social de la lectura.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL4, CD3,
CPSAAT1, CCEC1, CCEC2, CCECa.

8. Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos literarios del patrimonio nacional y universal, utilizando un
metalenguaje especifico y movilizando la experiencia biografica y los conocimientos literarios y culturales que
permiten establecer vinculos entre textos diversos y con otras manifestaciones artisticas, para conformar un mapa
cultural, para ensanchar las posibilidades de disfrute de la literatura y para crear textos de intencion literaria.
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL4, CCA1,
CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCECA4.

9. Mouvilizar el conocimiento sobre la estructura de la lengua y sus usos y reflexionar de manera progresivamente
auténoma sobre las elecciones linguisticas y discursivas, con la terminologia adecuada, para desarrollar la
conciencia linguistica, para aumentar el repertorio comunicativo y para mejorar las destrezas tanto de produccion
oral y escrita como de comprension e

del Perfil de salida: CCL1, CCL2, CP2, STEM1, STEM2, CPSAA5.

10. Poner las propias practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la resolucion dialogada
de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, utilizando un lenguaje no discriminatorio y
desterrando los abusos de poder a través de la palabra, para favorecer un uso no solo eficaz sino también ético
y democratico del lenguaje.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL5, CP3,
CD3, CPSAA3, CC1, CC2, CCa.

5.3.1.2-Lengua arabe:
OBJETIVOS POR DESTREZAS:
PRIMER CICLO DE LA ESO:

Comprension auditiva:
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a) Entender informacién de tipo convencional y relativa a temas cotidianos sobre los que tenga referencia
previa, captando lo esencial y datos especificos.

b) Comprender instrucciones y mensajes sencillos, noticias importantes, recados o encargos directos
o por teléfono.

c) Entender preguntas, ideas, opiniones y experiencias expresadas de forma directa y explicita.

d) Seguir conversaciones entre varios interlocutores.

Comprension lectora:
e) Entender el contenido fundamental y la intencién comunicativa de textos auténticos sencillos relacionados

con la vida diaria: cartas, anuncios, avisos, informaciones, etc.

f) Encontrar informacion especifica en dichos textos.

g) Reconocer la estructura y el aspecto formal de esos escritos.

h) Inferir el significado de palabras o expresiones desconocidas a partir del contexto y del conocimiento
previo.

Expresion escrita:

i) Elaborar textos breves propios de la comunicacion escrita habitual (cartas, notas, avisos, narraciones
sencillas, descripciones) cumpliendo el propodsito comunicativo y de forma adecuada a la situacion.

j) Los textos elaborados deberan presentar una estructura coherente, aun cuando estén formados por
frases cortas. Aunque los recursos linglisticos del alumno sean limitados debera utilizar un Iéxico adecuado a la
situacién dada.

Expresion oral

k) Desenvolverse adecuadamente en cualquier situacion de comunicacién de la vida cotidiana.
)] Narrar experiencias y acontecimientos, describir personas y situaciones.

m) Expresar opiniones de forma sencilla pero apropiada.

n) Utilizar estrategias de comunicacion para suplir carencias linguisticas.

SEGUNDO CICLO DE LA ESO:

Comprension auditiva:

a) Comprender generalmente las ideas principales de una conversacion o discusion informal siempre que
el discurso esté articulado con claridad y en lengua estandar.

b) En conversaciones formales, comprender gran parte de lo que se dice y siempre que los interlocutores

eviten un uso muy idiomatico y pronuncien con claridad.

c) Seguir las ideas principales de un debate relativamente largo, siempre que el discurso esté articulado
con claridad.
d) Comprender, en lineas generales, conferencias y presentaciones sencillas y breves sobre temas

cotidianos, siempre que se desarrollen con una pronunciacién estandar y clara.

e) Comprender las ideas principales de programas de radio o television, de informativos radiofénicos y de
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peliculas que tratan temas cotidianos o actuales, o asuntos de interés personal, cuando la articulaciéon es
relativamente lenta y clara.

Comprension lectora:

f) Encontrar y comprender informacion relevante en material escrito de uso cotidiano, por ejemplo en

cartas, correos electrénicos, catalogos y documentos oficiales o formales breves.

g) Comprender la descripcion de acontecimientos, sentimientos y deseos en cartas personales.

h) Reconocer ideas significativas de articulos sencillos de periddico que tratan temas cotidianos.

1) Consultar y extraer informacién de textos no excesivamente extensos con el fin de realizar una tarea
especifica.

1) Comprender textos literarios sencillos en version original.

Expresion escrita:

k) Escribir notas en las que se transmite o requiere informacion sencilla de caracter inmediato y en las que
se resaltan los aspectos que le resultan importantes.

1) Escribir y responder cartas personales en las que se describen experiencias, impresiones, sentimientos
y acontecimientos con cierto detalle, y en las que se intercambian informacion e ideas sobre temas tanto
abstractos como concretos, haciendo ver los aspectos que se creen importantes, preguntando sobre problemas
o explicandolos con razonable precision.

m) Escribir descripciones de acontecimientos, viajes o historias reales o imaginarios en las que comunica
sus sentimientos y reacciones.

n) Escribir informes muy breves en formato convencional con informacién sobre hechos comunes y los
motivos de ciertas acciones.

0) Tomar notas, haciendo una lista de los aspectos importantes, durante una conferencia sencilla, siempre
que el tema sea conocido y el discurso se formule de un modo sencillo y se articule con claridad.

p) Resumir breves fragmentos de informacion de diversas fuentes, asi como realizar parafrasis sencillas
de breves pasajes escritos pudiendo utilizar las palabras y la ordenacion del texto original.

Expresion oral:

q) Hacer una presentacion breve y preparada, sobre un tema, con la suficiente claridad como para que se
pueda seguir sin dificultad la mayor parte del tiempo y cuyas ideas principales estén explicadas con una razonable
precision.

r) Desenvolverse en transacciones comunes de la vida cotidiana como son los viajes, el alojamiento, las
comidas y las compras, y enfrentarse a situaciones menos corrientes y explicar el motivo de un problema

s) Intercambiar, comprobar y confirmar informacion con el debido detalle.

t) Iniciar, mantener y terminar conversaciones y discusiones sencillas cara a cara sobre temas cotidianos,
de interés personal, o que sean pertinentes para la vida diaria (por ejemplo, familia, aficiones, viajes y hechos de
actualidad).

u) En conversaciones informales, ofrecer o buscar puntos de vista y opiniones personales al discutir sobre
temas de interés; hacer comprensibles sus opiniones o reacciones respecto a las soluciones posibles de
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problemas o cuestiones practicas, o a los pasos que se han de seguir (sobre adénde ir, qué hacer, como organizar
un acontecimiento; por ejemplo, una excursion), e invitar a otros a expresar sus puntos de vista sobre la forma
de proceder.

V) Describir experiencias, hechos, suefios, esperanzas y ambiciones.

W) Expresar con respeto creencias, opiniones, acuerdos y desacuerdos, y explicar y justificar
brevemente sus opiniones y proyectos.

X) Tomar la iniciativa en entrevistas o consultas (por ejemplo, para plantear un nuevo tema).

y) Abordar sin preparacion una conversacion sobre un tema conocido.

5.3.1.3- Lengua francesa:

1. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mas relevantes de textos expresados de forma clara
y en la lengua estandar, buscando fuentes fiables y haciendo uso de estrategias como la inferencia de
significados, para responder a necesidades comunicativas concretas.

2. Producir textos originales, de extension media, sencillos y con una organizacién clara, usando estrategias tales
como la planificacién, la compensacion o la autorreparacion, para expresar de forma creativa, adecuada y
coherente mensajes relevantes y responder a propésitos comunicativos concretos.

3. Interactuar con otras personas con creciente autonomia, usando estrategias de cooperacién y empleando
recursos analdgicos y digitales, para responder a propdsitos comunicativos concretos en intercambios
respetuosos con las normas de cortesia.

4. Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando estrategias y conocimientos sencillos
orientados a explicar conceptos o simplificar mensajes, para transmitir informacién de manera eficaz, clara y
responsable.

5. Ampliar y usar los repertorios linglisticos personales entre distintas lenguas, reflexionando de forma critica
sobre su funcionamiento y tomando conciencia de las estrategias y conocimientos propios, para mejorar la
respuesta a necesidades comunicativas concretas.

6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad linguistica, cultural y artistica a partir de la lengua extranjera,
identificando y compartiendo las semejanzas y las diferencias entre lenguas y culturas, para actuar de forma
empatica y respetuosa en situaciones interculturales.

CRITERIOS DE EVALUACION DE LAS DISTINTAS COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Cursos primero y segundo

Criterios de evaluacion

Competencia especifica 1.

1.1 Interpretar y analizar el sentido global y la informacién especifica y explicita de textos orales, escritos y
multimodales breves y sencillos sobre temas frecuentes y cotidianos, de relevancia personal y préximos a la
experiencia del alumnado, propios de los ambitos de las relaciones interpersonales, del aprendizaje, de los
medios de comunicacion y de la ficcion expresados de forma clara y en la lengua estandar a través de diversos
soportes.

1.2 Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada las estrategias y conocimientos mas adecuados en
situaciones comunicativas cotidianas para comprender el sentido general, la informacién esencial y los detalles
mas relevantes de los textos; interpretar elementos no verbales; y buscar y seleccionar informacion.

Competencia especifica 2.
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2.1 Expresar oralmente textos breves, sencillos, estructurados, comprensibles y adecuados a la situacion
comunicativa sobre asuntos cotidianos y frecuentes, de relevancia para el alumnado, con el fin de describir, narrar
e informar sobre temas concretos, en diferentes soportes, utilizando de forma guiada recursos verbales y no
verbales, asi como estrategias de planificacion y control de la produccion.

2.2 Organizar y redactar textos breves y comprensibles con aceptable claridad, coherencia, cohesion y
adecuacion a la situacién comunicativa propuesta, siguiendo pautas establecidas, a través de herramientas
analégicas y digitales, sobre asuntos cotidianos y frecuentes de relevancia para el alumnado y préximos a su
experiencia.

2.3 Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada conocimientos y estrategias para planificar, producir y revisar
textos comprensibles, coherentes y adecuados a las intenciones comunicativas, a las caracteristicas contextuales
y a la tipologia textual, usando con ayuda los recursos fisicos o digitales mas adecuados en funcion de la tarea y
las necesidades de cada momento, teniendo en cuenta la personas a quienes va dirigido el texto.

Competencia especifica 3.

3.1 Planificar y participar en situaciones interactivas breves y sencillas sobre temas cotidianos, de relevancia
personal y proximos a la experiencia del alumnado, a través de diversos soportes, apoyandose en recursos tales
como la repeticién, el ritmo pausado o el lenguaje no verbal, y mostrando empatia y respeto por la cortesia
linglistica y la etiqueta digital, asi como por las diferentes necesidades, ideas, inquietudes, iniciativas y
motivaciones de los interlocutores e interlocutoras.

3.2 Seleccionar, organizar y utilizar, de forma guiada y en entornos préximos, estrategias adecuadas para iniciar,
mantener y terminar la comunicacion; tomar y ceder la palabra; y solicitar y formular aclaraciones y explicaciones.
Competencia especifica 4.

4.1 Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y sencillas en situaciones en las que atender a
la diversidad, mostrando respeto y empatia por interlocutores e interlocutoras y por las lenguas empleadas, e
interés por participar en la solucién de problemas de intercomprension y de entendimiento en el entorno préximo,
apoyandose en diversos recursos y soportes.

4.2 Aplicar, de forma guiada, estrategias que ayuden a crear puentes y faciliten la comprension y produccion de
informacion y la comunicacion, adecuadas a las intenciones comunicativas, usando recursos y apoyos fisicos o
digitales en funcion de las necesidades de cada momento.

Competencia especifica 5.

5.1 Comparar y contrastar las semejanzas y diferencias entre distintas lenguas reflexionando de manera
progresivamente auténoma sobre su funcionamiento.

5.2 Utilizar y diferenciar los conocimientos y estrategias de mejora de la capacidad de comunicar y de aprender
la lengua extranjera con apoyo de otros participantes y de soportes analdgicos y digitales.

5.3 Identificar y registrar, siguiendo modelos, los progresos y dificultades de aprendizaje de la lengua extranjera,
seleccionando de forma guiada las estrategias mas eficaces para superar esas dificultades y progresar en el
aprendizaje, realizando actividades de autoevaluacidon y coevaluacion, como las propuestas en el Portfolio
Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, haciendo esos progresos y dificultades explicitos y
compartiéndolos.

Competencia especifica 6.

6.1 Actuar de forma empatica y respetuosa en situaciones interculturales construyendo vinculos entre las
diferentes lenguas y culturas y rechazando cualquier tipo de discriminacion, prejuicio y estereotipo en contextos

comunicativos cotidianos.
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6.2 Aceptar y adecuarse a la diversidad linguistica, cultural y artistica propia de paises donde se habla la lengua
extranjera, reconociéndola como fuente de enriquecimiento personal y mostrando interés por compartir elementos
culturales y linguisticos que fomenten la sostenibilidad y la democracia.

6.3 Aplicar, de forma guiada, estrategias para explicar y apreciar la diversidad linglistica, cultural y artistica,
atendiendo a valores ecosociales y democraticos y respetando los principios de justicia, equidad e igualdad.
Cursos tercero y cuarto

Criterios de evaluacion

Competencia especifica 1.

1.1 Extraer y analizar el sentido global y las ideas principales, y seleccionar informacion pertinente de textos
orales, escritos y multimodales sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés publico préximos a la
experiencia del alumnado, expresados de forma clara y en la lengua estandar a través de diversos soportes.

1.2 Interpretar y valorar el contenido y los rasgos discursivos de textos progresivamente mas complejos propios
de los ambitos de las relaciones interpersonales, de los medios de comunicacion social y del aprendizaje, asi
como de textos literarios adecuados al nivel de madurez del alumnado.

1.3 Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos mas adecuados en cada situacion
comunicativa para comprender el sentido general, la informacion esencial y los detalles mas relevantes de los
textos; inferir significados e interpretar elementos no verbales; y buscar, seleccionar y gestionar informacion
veraz.

Competencia especifica 2.

2.1 Expresar oralmente textos sencillos, estructurados, comprensibles, coherentes y adecuados a la situacion
comunicativa sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés publico proximo a la experiencia del
alumnado, con el fin de describir, narrar, argumentar e informar, en diferentes soportes, utilizando recursos
verbales y no verbales, asi como estrategias de planificacion, control, compensacion y cooperacion.

2.2 Redactar y difundir textos de extension media con aceptable claridad, coherencia, cohesion, correccion y
adecuacion a la situacion comunicativa propuesta, a la tipologia textual y a las herramientas analégicas y digitales
utilizadas sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés publico proximos a la experiencia del
alumnado, respetando la propiedad intelectual y evitando el plagio.

2.3 Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias para planificar, producir, revisar y cooperar en la
elaboracion de textos coherentes, cohesionados y adecuados a las intenciones comunicativas, las caracteristicas
contextuales, los aspectos socioculturales y la tipologia textual, usando los recursos fisicos o digitales mas
adecuados en funcioén de la tarea y de las necesidades del interlocutor o interlocutora potencial a quien se dirige
el texto.

Competencia especifica 3.

3.1 Planificar, participar y colaborar activamente, a través de diversos soportes, en situaciones interactivas sobre
temas cotidianos, de relevancia personal o de interés publico cercanos a la experiencia del alumnado, mostrando
iniciativa, empatia y respeto por la cortesia linguistica y la etiqueta digital, asi como por las diferentes
necesidades, ideas, inquietudes, iniciativas y motivaciones de los interlocutores e interlocutoras.

3.2 Seleccionar, organizar y utilizar estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la comunicacion,
tomar y ceder la palabra, solicitar y formular aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y contrastar,
resumir, colaborar, debatir, resolver problemas y gestionar situaciones comprometidas.

Competencia especifica 4.

4.1 Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y sencillas en situaciones en las que atender a
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la diversidad, mostrando respeto y empatia por los interlocutores e interlocutoras y por las lenguas empleadas y
participando en la soluciéon de problemas de intercomprension y de entendimiento en el entorno, apoyandose en
diversos recursos y soportes.

4.2 Aplicar estrategias que ayuden a crear puentes, faciliten la comunicacion y sirvan para explicar y simplificar
textos, conceptos y mensajes, y que sean adecuadas a las intenciones comunicativas, las caracteristicas
contextuales y la tipologia textual, usando recursos y apoyos fisicos o digitales en funcidn de las necesidades de
cada momento.

Competencia especifica 5.

5.1 Comparar y argumentar las semejanzas y diferencias entre distintas lenguas reflexionando de manera
progresivamente auténoma sobre su funcionamiento.

5.2 Utilizar de forma creativa estrategias y conocimientos de mejora de la capacidad de comunicar y de aprender
la lengua extranjera con apoyo de otros participantes y de soportes analdgicos y digitales.

5.3 Registrar y analizar los progresos y dificultades de aprendizaje de la lengua extranjera seleccionando las
estrategias mas eficaces para superar esas dificultades y consolidar el aprendizaje, realizando actividades de
planificacion del propio aprendizaje, autoevaluacion y coevaluacion, como las propuestas en el Portfolio Europeo
de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, haciendo esos progresos y dificultades explicitos y
compartiéndolos.

Competencia especifica 6.

6.1 Actuar de forma adecuada, empatica y respetuosa en situaciones interculturales construyendo vinculos entre
las diferentes lenguas y culturas, rechazando cualquier tipo de discriminacion, prejuicio y estereotipo en contextos
comunicativos cotidianos y proponiendo vias de solucién a aquellos factores socioculturales que dificulten la
comunicacion.

6.2 Valorar criticamente en relacién con los derechos humanos y adecuarse a la diversidad lingiistica, cultural y
artistica propia de paises donde se habla la lengua extranjera, favoreciendo el desarrollo de una cultura
compartida y una ciudadania comprometida con la sostenibilidad y los valores democraticos.

6.3 Aplicar estrategias para defender y apreciar la diversidad linguistica, cultural y artistica atendiendo a valores

ecosociales y democraticos y respetando los principios de justicia, equidad e igualdad.

5.3.1.4- Lengua inglesa:
La contribucion de las competencias especificas que han de alcanzarse en la materia de lengua inglesa a lo
largo de la ESO y cémo estas contribuyen a los descriptores del perfil de salida del alumnado de la etapa se

detallan en la siguiente tabla:

. Descriptores

COMPETENCIAS ESPECIFICAS ; )

perfil de salida
1. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles CCL2, CCL3,
mas relevantes de textos expresados de forma claray en la CP1, CP2,
lengua estandar, buscando fuentes fiables y haciendo uso de STEMA,
estrategias como la inferencia de significados, para responder a oy
necesidades comunicativas concretas. ’

CPSAAS5,
(Escuchar y leer)
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Descriptores

perfil de salida
CCEC2
2. Producir textos originales, de extensién media, sencillos y con | CCL1,
una organizacion clara, usando estrategias tales como la CP1, CP2,
planificacién, la compensacioén o la autorreparacion, para STEMA,
expresar de forma creativa, adecuada y coherente mensajes co2,
relevantes y responder a propdsitos comunicativos concretos.
CPSAAS5,
(Hablar y escribir)
CE1,
CCEC3
3. Interactuar con otras personas, con creciente autonomia, CCL5,
usando estrategias de cooperacion y empleando recursos CP1, CP2,
analdgicos y digitales, para responder a propésitos STEMA,
comunicativos concretos en intercambios respetuosos con las CPSAA3,
normas de cortesia.
CC3
(Conversacion)
4. Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, CCL5,
usando estrategias y conocimientos sencillos orientados a CP1, CP2,
explicar conceptos o simplificar mensajes, para transmitir CP3,
informacion de manera eficaz, clara y responsable. STEMA,
(Mediacion) CPSAAT,
CPSAA3,
CCEC1
5. Ampliar y usar los repertorios linguisticos personales entre CP2,
distintas lenguas, reflexionando de forma critica sobre su STEM1,
funcionamiento y tomando conciencia de las estrategias y CPSAAT,
conocimientos propios, para mejorar la respuesta a necesidades CPSAA5, CD2
comunicativas concretas.
(Enfoque plurilingiie)
6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingiistica, CCL5,
cultural y artistica a partir de la lengua extranjera, identificando y | cp3,
compartiendo las semejanzas y las diferencias entre lenguas y CPSAAT,
culturas, para actuar de forma empatica y respetuosa en CPSAA3, CC3,

situaciones interculturales.
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h)

)

. Descriptores
COMPETENCIAS ESPECIFICAS
perfil de salida

(Interculturalidad) CCEC1

5.3.2- Objetivos generales de Bachillerato

5.3.2.1- Lengua castellana:

Comprender discursos orales y escritos de los diferentes contextos de la vida social y cultural y
especialmente en los ambitos académico y de los medios de comunicacién.

Expresarse oralmente y por escrito mediante discursos coherentes, correctos y adecuados a las diversas
situaciones de comunicacién y a las diferentes finalidades comunicativas, especialmente en el ambito
académico.

Utilizar y valorar la lengua oral y escrita como un medio eficaz para la comunicacion interpersonal, la
adquisicién de nuevos conocimientos, la comprension y analisis de la realidad y la organizacion racional de
la accion.

Obtener, interpretar y valorar informaciones de diversos tipos y opiniones diferentes, utilizando con
autonomia y espiritu critico las tecnologias de la informacion y la comunicacion.

Adquirir unos conocimientos gramaticales, sociolinguisticos y discursivos para utilizarlos en la comprension,
el analisis y el comentario de textos y en la planificacién, la composicion y la correccidon de las propias
producciones.

Conocer la realidad plurilinglie y pluricultural de Espafia, asi como el origen y desarrollo histérico de las
lenguas peninsulares y de sus principales variedades,

prestando una especial atencion al espafiol de América y favoreciendo una valoracion positiva de la variedad
linglistica y cultural.

Analizar los diferentes usos sociales de las lenguas para evitar los estereotipos linglisticos que suponen
juicios de valor y prejuicios.

Leer y valorar criticamente obras y fragmentos representativos de la Literatura en lengua castellana como
expresion de distintos contextos histéricos y sociales y como forma de enriquecimiento personal.

Conocer las caracteristicas generales de los periodos de la Literatura en lengua castellana, asi como los
autores y obras relevantes, utilizando de forma critica fuentes bibliograficas adecuadas para su estudio.
Utilizar la lectura literaria como fuente de enriquecimiento personal, apreciando lo que el texto literario tiene

de representacion e interpretacion del mundo.

5.3.2.2-Lengua arabe:

OBJETIVOS POR DESTREZAS:
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Comprension auditiva:

a) Comprender declaraciones y mensajes, avisos e instrucciones detalladas sobre temas concretos

y abstractos, en lengua estandar y con un ritmo normal.

b) Comprender discursos y conferencias extensas, e incluso seguir lineas argumentales complejas
siempre que el tema sea relativamente conocido y el desarrollo del discurso se facilite con marcadores
explicitos.

c) Comprender las ideas principales de conferencias, charlas e informes, y otras formas de

presentacion académica y profesional linglisticamente complejas.

d) Comprender la mayoria de los documentales radiofénicos y otro material grabado o retransmitido
en lengua estandar, e identificar el estado de animo y el tono hablante, asi como la mayoria de las noticias
de la television y de los programas sobre temas actuales, documentales, entrevistas en directo, debates,

obras de teatro, y la mayoria de las peliculas en lengua estandar.

g) Comprender con todo detalle lo que se le dice directamente en conversaciones y transacciones

en lengua estandar, incluso en un ambiente con ruido de fondo.

h) Captar, con algun esfuerzo, gran parte de lo que se dice a su alrededor.

i)

Comprension lectora:

Entender el contenido y la intencidon comunicativa de textos (prensa, textos literarios).

j) Reconocer las ideas principales y secundarias, localizar datos especificos e identificar el tipo de
texto.

Conocer el significado de palabras o expresiones concretas del texto.

) Identificar el contenido y la importancia de noticias, articulos e informes sobre una amplia serie de
temas.
m) Comprender articulos e informes relativos a asuntos actuales en los que los autores adoptan

posturas o puntos de vista concretos y novelas contemporaneas, siempre que no haya un vocabulario

demasiado especifico o familiar ni estructuras excesivamente complejas.

Expresion escrita:

n) Escribir notas en las que se transmite o requiere informacion sencilla de caracter inmediato y en
las que se resaltan los aspectos que le resultan importantes.

0) Escribir cartas en las que se expresan noticias y puntos de vista con eficacia, se transmite cierta
emocién, se resalta la importancia personal de hechos y experiencias, y se comentan las noticias y los
puntos de vista de la persona a la que escribe y de otras personas.

p) Escribir informes que desarrollan un argumento, razonando a favor o en contra de un punto de
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vista concreto y explicando las ventajas y las desventajas de varias opciones.

q) Escribir resefias de peliculas, de libros o de obras de teatro.

r) Tomar notas sobre aspectos que le parecen importantes en una conferencia estructurada con
claridad sobre un tema conocido, aunque tienda a concentrarse en las palabras mismas y pierda por tanto

alguna informacion.

s) Resumir textos tanto factuales como de ficcion, comentando y analizando puntos de vista opuestos
y los temas principales, asi como resumir fragmentos de noticias, entrevistas o documentales que
contienen opiniones, argumentos y andlisis, y la trama y la secuencia de los acontecimientos de peliculas

o de obras de teatro.

Expresion oral:

t) Hacer declaraciones publicas sobre la mayoria de temas generales con un grado de claridad,

fluidez y espontaneidad que no provoca tensién o molestias al oyente.

u) Realizar con claridad y detalle presentaciones preparadas previamente sobre una amplia serie
de asuntos generales, explicando puntos de vista sobre un tema, razonando a favor o en contra de un
punto de vista concreto, mostrando las ventajas y desventajas de varias opciones, desarrollando
argumentos con claridad y ampliando y defendiendo sus ideas con aspectos complementarios y ejemplos

relevantes.

V) En una entrevista, tomar la iniciativa, ampliar y desarrollar sus ideas, bien con poca ayuda, bien

obteniéndola del entrevistador si la necesita.

w) En transacciones e intercambios para obtener bienes y servicios, explicar un problema que ha

surgido y dejar claro que el proveedor del servicio o el cliente debe hacer concesiones.

X) Participar activamente en conversaciones y discusiones formales, debates y reuniones de trabajo,
sean habituales o no, en las que esboza un asunto o un problema con claridad, especulando sobre las
causas y consecuencias y comparando las ventajas y desventajas de diferentes enfoques, y en las que
ofrece, explica y defiende sus opiniones y puntos de vista, evalla las propuestas alternativas, formula

hipétesis y responde a éstas, contribuyendo al progreso de la tarea e invitando a otros a participar.

y) Participar activamente en conversaciones informales que se dan en situaciones cotidianas,
haciendo comentarios; expresando y defendiendo con claridad sus puntos de vista; evaluando propuestas
alternativas; proporcionando explicaciones, argumentos, y comentarios adecuados; transmitiendo cierta

emocién y resaltando la importancia personal de hechos y experiencias.

5.3.2.3- Lengua francesa:

1. Comprender e interpretar las ideas principales y las lineas argumentales basicas de textos expresados en
la lengua estandar, buscando fuentes fiables y haciendo uso de estrategias de inferencia y comprobacion de
significados, para responder a las necesidades comunicativas planteadas.

2. Producir textos originales, de creciente extension, claros, bien organizados y detallados, usando estrategias

tales como la planificacion, la sintesis, la compensacion o la autorreparacion, para expresar ideas y
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argumentos de forma creativa, adecuada y coherente, de acuerdo con propodsitos comunicativos concretos.

3. Interactuar activamente con otras personas, con suficiente fluidez y precision y con espontaneidad, usando
estrategias de cooperacion y empleando recursos analdgicos y digitales, para responder a propésitos

comunicativos en intercambios respetuosos con las normas de cortesia.

4. Mediar entre distintas lenguas o variedades, o entre las modalidades o registros de una misma lengua,
usando estrategias y conocimientos eficaces orientados a explicar conceptos y opiniones o simplificar
mensajes, para transmitir informacion de manera eficaz, clara y responsable, y crear una atmésfera positiva

que facilite la comunicacion.

5. Ampliar y usar los repertorios linguisticos personales entre distintas lenguas y variedades, reflexionando
de forma critica sobre su funcionamiento, y haciendo explicitos y compartiendo las estrategias y los

conocimientos propios, para mejorar la respuesta a sus necesidades comunicativas.

6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad linguistica, cultural y artistica a partir de la lengua
extranjera, reflexionando y compartiendo las semejanzas y las diferencias entre lenguas y culturas, para
actuar de forma empatica, respetuosa y eficaz, y fomentar la comprension mutua en situaciones

interculturales.
5.3.2.4-Lengua inglesa
La contribucion de las competencias especificas que han de alcanzarse en la materia de lengua inglesa a

lo largo del bachillerato y como estas contribuyen a los descriptores del perfil de salida del alumnado de la
etapa se detallan en la siguiente tabla:

. Descriptores
COMPETENCIAS ESPECIFICAS

perfil de salida
1. Comprender e interpretar las ideas principales y las lineas CCL2, CCL3,
argumentales basicas de textos expresados en la lengua CP1, CP2,

estandar, buscando fuentes fiables y haciendo uso de estrategias | STEM1, CD1,
de inferencia y comprobacion de significados, para responder a CPSAA4

las necesidades comunicativas planteadas.

2. Producir textos originales, de creciente extension, claros, bien | CCL1, CCL5,
organizados y detallados, usando estrategias tales como la CP1, CP2,
planificacién, la sintesis, la compensacioén o la autorreparacion, STEM1, CD1,
para expresar ideas y argumentos de forma creativa, adecuaday | CD3,
coherente, de acuerdo con propdsitos comunicativos concretos. CPSAA4,
CCEC3.2
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS Descriptores
perfil de salida

3. Interactuar activamente con otras personas, con suficiente CCL5, CP1,
fluidez y precision y con espontaneidad, usando estrategias de CP2, STEM1,
cooperacion y empleando recursos analdgicos y digitales, para CPSAA3.1,
responder a propdsitos comunicativos en intercambios CC3
respetuosos con las normas de cortesia.
4. Mediar entre distintas lenguas o variedades, o entre las CCL5, CP1,
modalidades o registros de una misma lengua, usando CP2, CP3,
estrategias y conocimientos eficaces orientados a explicar STEM1,
conceptos y opiniones o simplificar mensajes, para transmitir CPSAA3.1
informacion de manera eficaz, clara y responsable, y crear una
atmoésfera positiva que facilite la comunicacion.
5. Ampliar y usar los repertorios linguisticos personales entre CP2, STEM1,
distintas lenguas y variedades, reflexionando de forma critica CDg,
sobre su funcionamiento, y haciendo explicitos y compartiendo CPSAA1.1
las estrategias y los conocimientos propios, para mejorar la
respuesta a sus necesidades comunicativas.
6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad linglistica, CCL5, CP3,
cultural y artistica a partir de la lengua extranjera, reflexionandoy | CPSAA3.1,
compartiendo las semejanzas y las diferencias entre lenguas y CC3, CCEC1
culturas, para actuar de forma empatica, respetuosa y eficaz, y
fomentar la comprension mutua en situaciones interculturales.

5.4- SABERES DE LAS ASIGNATURAS LINGUISITICAS EN LA ESO

Recogidos en Orden EFP/754/2022, de 28 de julio, por la que se establece el curriculo y se regula la
ordenacién de la Educacion Secundaria Obligatoria en el ambito de gestion del Ministerio de Educacién y
Formacion Profesional. Y en las programaciones didacticas.

Man

tengo los contenidos de Lengua arabe:

CURSOS| VOCABULARIO: DISCURSO: GRAMATICA:
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e Documentacion y objetos
personales.

e Estudios y profesiones,

actividades laborales y
lugares de trabajo.
Relaciones familiares y
sociales.

Celebraciones y eventos
familiares y sociales.

El texto predictivo.
El texto descriptivo.
El texto narrativo.
El texto instructivo.
Informar (anunciar)

Expresar la intencion
o la voluntad de hacer
algo.

e Numero: singular, dual y plural
Pronombres
Demostrativos

e o o o [

i «caai [ Cuantificadores:
Conjunciones: Ly «liX
Oracién nominal afirmativa.
Oracion verbal afirmativa.
Oracion exclamativa.

c‘;\gﬂ)ﬂ\ |

Gustos. e Ofrecer algo. Oposicion y contraste: ¢! <5
1° ESO Descripcion: e Ofrecerse a hacer algo. Oraciones del tipo: = J=is A @
caracteristicas fisicas y | ® Negarse a hacer algo. e Relativos comunes de cosa y
caracter y personalidad. e Aconsejar y advertir. persona.
Saludos y e Animar (a realizar una e Relativos especificos.
formas de ] accion) Jdis e [ Reflexivos. Férmula: +
tratamlen.to y de cortesia. | | Autorizar. @\ J Imperfectivo de los verbg
Convenciones para el e Afirmar v negar ddlly aeladl sordos y y hamzados:
turno de palabras: Dime; - y g o ) 3egall
te escucho... * Clasificary distribuir. verbos los de Perfectivo [
e Interjecciones y Expresar acuerdo J=ilhamzados: y y sordos
frases interjectivas: 0 Jsagall Jadll § Cacliadl)
iVale!, {Vayal... desacuerdo
e Animales domésticosy
plantas.
e Tiempo libre y ocio
Aficiones e intereses: cine,
teatro, musica y
entretenimiento, museos vy
exposiciones, deportes
Prensa, radio, | e Cohesion textual: | e Oracidn exhortativa/imperativa
television, Internet. organizacion interna | e Conjunciones
= ; el |
Viajes y vacaciones: del texto. iNicio, | o Uso del articulo
hotel y_alo_Jamlentos, desarrol]o y conclusion | Uso de pronombres
equipajes fronteras y de la unidad textual e Uso de demostrativos
20 aduanas, objetos y e Inicio del discurso . C danci de  tiempos
ESO documentos de viaje e Mecanismos iniciadores vorg(;cl)ésa ca P
Transporte publico y e La narracion. € o _
rivado L e Casos: nominativo, acusativo y
priva e La descripcién. genitivo
Tr,aflco. Normas e El dialogo. e Demostrativos
basicas de circulacion. | L diccic oo _
Descriocion a prediccion. e Modificacion mediante frase de
P . e Expresion de certeza relativo
basic . N i
a de Expresion de e Complementacion mediante
incidentes de conocimiento de oracion
circulacion. desconocimiento e Otros mecanismos de
Reparacién y e Expresion de duda, complementacion
mantenimiento basico opinion, &l iS55 ) 1 Modificacion del sujet
del vehiculo probabilidad/posibilidad Lo ¢Jb czual ¢ Jua nominal: S el o
Relaciones e Expresion de dis
huma obligacion/ necesidad | e Sust.+Sintagma preposicional
nas y o falta de obligacion o | e Adjetivos de flexion irregular
sociales necesidad Jwea [ Adjetivo asimilado: el g
Correspondencia ¢ Identificar (se) e Fendémenos de concordancia entre

personal
Invitaciones

Informar (anunciar)

Expresién de la
intencion o la voluntad

elementos de la oracién:
Verbo—Sujeto: género;
Sujeto«—Atributo; Sujeto >
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Descripcion

basic
a de
problemas sociales

de hacer algo

Ofrecer algo (p.e.
ayuda)

Ofrecerse a hacer algo

e Negarse a
hacer algo

Atributo: género y numero.

Atributo nombre o adjetivo: género,
namero y caso

Oracion verbal CC. Absoluto

e regulares verbos Los [] mwall Jaill
Jdadllsirregulares: .Jixall

30
ESO

Salud y cuidados fisicos
Partes del cuerpo
Higiene y estética basica
Enfermedades y
dolencias comunes.
Sintomas
La consulta médica y la
farmacia
Introduccion a la
Seguridad Social y los
seguros médicos
La educacion: centros e
instituciones

e
ducativas, asignaturas,
material y mobiliario de
aula, informacion vy
matricula, conocimiento
basico de los estudios y
las titulaciones.
Compras y actividades
comerciales
Alimentacion:
alimentos y bebidas,
indicaciones  basicas
para la preparacion de
comidas, ingredientes
basicos y recetas,
utensilios de cocina y
mesa, locales de
restauracion y
conceptos nutricionales
basicos

El texto descriptivo:
lugares o personas.

El texto narrativo: el
mito, el cuento
fantastico, la literatura
de viajes.

El correo electrénico.
Las noticias.

El texto instructivo.

El texto argumentativo.
El teatro.

Advertir (alertar)
Animar (a realizar una
accion)

Autorizar (p.e. permiso)
Pedir ayuda, consejo,
informacion,
instrucciones, opinion,
permiso, un favor,
Pedir que alguien haga
algo o que aclare o
explique algo.
Preguntar por gustos o

preferencias

Preguntar por
intenciones o planes
Preguntar por

sentimientos

Preguntar si  se
esta de
acuerdo o en
desacuerdo

Preguntar si algo se
recuerda
Preguntar por la
satisfaccion
Las emociones.
Reconocer la

funcion
comunicativa de los

e Participios activos y pasivos.

mensajes.

ad (el sustantivo verbal)
[1 Leull Alaall (Oracion nominal)
forma 1) [1 d=d 0,5 e 4aall (Los verbg
derivados de la
fatha 0 [ saidl a5 aall ¢ jladl (Lg
en sukun) verbos acabados en
0 #&d1 Ja interrogacion)
El participio: género y numero.
S Jadll jlas (nombres de accion de
los verbos triliteros).
Jils 48 i sl (oracion

pasiva) [] dsexll il Jadll (Verbos g
unoaldiez: [1 s4ili. .. 3 e ) asl g ey
y el masculino) »Sx (Nimeros del

el femenino

OAEd gyl Jwdl (verbo
incoativos y de inminencia)

ynuadl Gagall e (Algunas

particulas con verbo que equivalen

a un nombre de accion).

sukun en [ e s cpled o 3ad ) G 53
los verbos). (Particulas que rigen

U siiall

D paial

3 gaall[ ]
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4°
ESO

e Correo

e Teléfono

e Servicios sanitarios

e La oficina de turismo

e La agencia de viajes

e E| Banco. Transacciones
basicas

e Los servicios del orden,
diploméaticos y la
embajada.  Nociones
basicas

o E| taller de reparaciéon de
coches. Reparaciones
muy usuales

¢ En la gasolinera
e Lengua y comunicacién
e [diomas
e Términos linguisticos
e |Lenguaje para la clase
Medio geografico, fisico y
clima
e Paises y nacionalidades.
e Unidades geograficas.
e Medio fisico. Problemas

medioambientales y
desastres naturales
basicos. EI reciclaje:

normas basicas.

e Conceptos geograficos
basicos.

e Flora y fauna basicas.

e Elclimay el tiempo
atmosférico

e Conceptos basicos del
universo y el espacio

e Aspectos cotidianos de la
ciencia y la tecnologia

e Informatica y
nuev
as tecnologias: uso de
aparatos. Internet vy

correo electrénico

o Nociones basicas sobre
algunas disciplinas
(biologia, matematicas y
fisica)

Preguntar por la
insatisfaccion
Preguntar por la
probabilidad

Preguntar por la
improbabilidad
Preguntar por el interés
Preguntar por el
conocimiento de algo
Preguntar  por la
habilidad/capacidad para
hacer algo

Preguntar por el
estado de animo
Prohibir

Proponer o sugerir.
Recordar algo a alguien
Tranquilizar, consolar

y
dar

animos

Aceptar (acceder) o
declinar una invitacién u
ofrecimiento.

Agradecer y responder
ante un agradecimiento.
Atraer la atencion

Dar la bienvenida vy
despedir (se)
Dirigirse a alguien.
Expresion de
condolencias.
Estructuracién del
text
0, divisién en partes

e Comparacion.

e Marcadores

El adjetivo comparativo y el

superlativo

Causa

Simultaneidad

Anterioridad

Nombres de lugar y tiempo

Nombres de instrumento

Particulas de vocativo: Wil e

Negacion del nombre de

Jdae + ale

Modificacion

sustantivo determinado por

sustantivo: <l 7l il

<=3l (1 Modificacion mediante sintagm

250l adjetival: sl S 1 saiall

¢ [ Plurales irregulares de uso m3
Jleaiad frecuente: S o)) )l : jausall

Modificacion del sintagma adverbial

mediante oracién

Modificacion del sintagma adjetival

conversacionales

(adverbios, verbos, sintagmas

preposicionales)

Uso de particulas conectoras

(conjunciones, adverbios)

accion:

mediante
otro

5.5- CONTENIDO DE LAS MATERIAS LINGUIiSTICAS EN BACHILLERATO:
Pendiente de revision a lo largo del curso.

4.5.1- Lengua Castellana, Arabe, L1: Inglés, L2: Francés.

‘Curso ‘

‘ Arabe

‘ Inglés: L1

Francés: L2
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1°BAC

VOCABULARIO:

Accidentes
geograficos y
naturaleza.

El clima y el
tiempo
atmosférico.
Viajes (horarios
y fechas,
agencia, hotel,
alquiler de
coche...)
Rasgos
psiquicos: el
caracter.

La lengua arabe
y su importancia
en el mundo

El diccionario
arabe.

Los

me
dios de
comunicacion:
la prensa arabe.
El mundo arabe:
localizacion
geografica.
El mundo arabe:
sistemas de
gobierno y
organizacion
sociopolitica.
El

mund

o] arabe:
instituciones.
El mundo arabe:
civilizacion y
cultura.

VOCABULARIO:

La comunicacion.

El trabajo.

La tecnologia.

Las relaciones.

La familia.

Las habilidades.

La personalidad.

Cuestiones

medioambientales.

El mundo natural.

La descripcion de
los alimentos.

Los edificios.

Verbos y preposiciones.

Las noticias.

Las compras.

Los verbos para introducir

el estilo indirecto.

Ciney TV.

La musica

Los deportes.

Expresiones con do/ make/
take.

VOCABULARIO:

La prensa.

El mundo de la
educacion.
Las nuevas
tecnologias.
La actitud.

La salud.

La
alimentacion.
El cuerpo.

La
discriminacion.
El registro
familiar.
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1°BA

DISCURSO:

La comunicacion.
El texto y
sus
propiedade
S.
Las formas de
organizacion
textual:
- La narracion.
- La descripcion.
- La exposicion.
- La argumentacién.
- El didlogo.
Los textos orales y
los textos escritos:
- La publicidad.

- Los textos periodisticos.

Las variedades sociales
y funcionales.

GRAMATICA:

Las clases de palabras.
Usos del se.

La oracion simple.

La oracién compuesta.
La pluralidad linguistica
de Espana.

Las
variedades
dialectales.

DISCURSO:

e El discurso narrativo

e El dialogo

e |La descripcion
subjetiva y
objetiva.

e Eldiscurso
publicitario.

e El ensayo.

e Eldiscurso
periodistico.

e El discurso politico.

e El discurso poético.

e El discurso religioso.

GRAMATICA:

e Reglas de
escritura de la
hamza.

e Pronombres
relativos

e El nombre de accién

e |aoracion
condicional

e Pronombres

in
terrogativos con
preposicion

e |aoracion con
amma-fa

e El adjetivo en
funcion de
atributo,

comple
mento de

DISCURSO:

e La
argumentacio
n.

e |a narracion.

e Eltexto
instructivo.

e Eltexto
periodistico.

e |a entrevista
de trabajo.

e El texto
descriptivo:
fotos,

lugares,
experiencias.

e Eltexto
expositivo.
e El didlogo.

GRAMATICA:

e Subject
and
object
questions.

e Present
simple and
present
continuous.

e Present
perfect and
past simple.

e Present
perfect
simple and
present
perfect
continuous.

e Used to/
Usually.

e Modals and
ability.

e Future forms.

DISCURSO:

o EIl texto
periodistico: la
noticia, el
reportaje, la
cronica, el
editorial,

e La
argumentacion.

e |a narracion.
e Analisis de
encuestas y
estadisticas.

e Elresumen

e | a cancion.

e Eltexto
instructivo.

o EI texto
expositi
vo divulgativo.
e Elblog.

GRAMATICA:

e La
nominalisation.

e Eldiscurso

indirecto.

La modalisation.

La hipétesis.

Le passé simple.

Les

prono
ms relatifs
composés.

e El condicional.

e |a comparacion.

e | a oposicion.
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LITERATURA:

El comentario de textos.
La lirica medieval.

La poesia

narrativa

medieval.

La prosa y el teatro

medievales. La Celestina.

La lirica renacentista.
La prosa renacentista. E/
Lazarillo de Tormes.
Cervantes y El Quijote.
Laliricayla

prosa barrocas.

El teatro barroco.

La literatura de

la llustracion.

La literatura

del

Romanticismo.

La narrativa realista.

estado yl

calificativo.

e Adjetivo de

relacion.

e [ a de negacion,
la de prohibicién
y la de negacion
de género

e Ma de relativo,
ma
interrogativo,
ma negativo vy
ma condicional.

Modals of
obligation.
Comparativos

y superlativos.
Modals of
deduction.
Quantifiers.

El estilo indirecto.

La pasiva.
Defining and
non-defining
relative clauses.
First, Second
and
Third
conditional.

Le futur
antérieur.

La restriction.
La négation.

Quelques
procédés
de l'ironie.
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DISCURSO:

e Eltextoy sus
propiedades.

VOCABULARIO:

Correspondencia
personal y oficial.
Los sentidos vy
sensaciones:
descripcion del
mundo que nos
rodea.

La prensa arabe
como medio de
conocer la
sociedad arabe.

El conocimiento de
los textos de
prensa.

La tolerancia, la
convivencia y el

respeto a la
pluralidad de
culturas

La modernidad
El proceso creativo
Arte y estética
La  globalizacién

y
sus efectos

en el mundo arabe
La cultura de los
derechos humanos
La mujer en el
mundo arabe
El desarrollo
humano
El ser

humano

y la
tecnologia.

DISCURSO:

El ensayo.
El discurso
periodistico.

VOCABULARIO:

e Elcaractery la
actitud.

o El éxito.

e EXxpresiones con
get.

e Animalesy su
habitat.

e Capacidadesy
logros.

e Los deportes.

e Causasy
consecuencias.

¢ Las dificultades.

e El mundo natural.

e Losviajesyel
turismo.

e El cambio.

e Lavidaenla
ciudad.

¢ Cine y television.

e Eldineroyla
economia.

e La delincuencia.

e La salud.
e El

y
el

conocimiento.
¢ Adjetivos con
prefijos.
e El esfuerzo.

DISCURSO:

e La argumentacion.

e La narracion.

pensamiento

VOCABULARIO:

e | as abreviaturas.

e La indignacion.

e Elentorno
asociativo.

e El compromiso.

e El mundo artistico.

e Los juegos de
palabras.

e |os tipos de
culturas.

e |Los
sentimiento

S y
las
emociones.

e Elviagje.

DISCURSO:

e La argumentacion.
e |a narracion.
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Las funciones del
lenguaje. Las
modalidades textuales.

Los géneros discursivos.

GRAMATICA:

La morfologia.

El [éxico y la semantica.
Las

categoria

s

gramatica

les.

La oracién simple.

La oracién compuesta.

e Eldiscurso
politico.

e Eldiscurso
poético.

e Eldiscurso
religioso.

GRAMATICA:

e Usos de mata

e Usos de man
e Uso de fa’
en las
oraciones
condicionales
c«ﬂ cdaa suis
La comparacion
O
Jo( e, Ay
e El contraste
JEE
)_)ﬂt%:jj;s J( °
La polisemia
metafora & jlaiull
0 La

e |La ampliacién
y la reduccién

)bkl 5 Slaalli(

e El imperativo
negativo y el
imperativo
afirmativo.

o Tipos de
vocativo.

e Expresiones
de deseo:
)

) B AR

e Elelogioy el
reproche.

e Eltexto
instructivo.

e Eltexto
periodistico.

e |a entrevista
de trabajo.

e El texto
descriptivo:
fotos,
lugares,
personas.

e Eltexto
expositivo.

GRAMATICA:

e Los
tiemp
0s
verbal
es (repaso).
¢ La interrogacion.
e Verbos
compuestos.
e Used to and
would.
e La obligaciony
el permiso.
e Future
perfec
t and
future
continuous.
e Future
probability.
e Gerundios e
infinitivos.
e La pasiva.
¢ Too/ enough;
so/such.
e Causative have/
get.
e First,
secon
d and
third
conditional.
¢ Relative clauses.
e Elestilo
indirecto.
e Past modals de
deduccion.
e Deseosy
arrepentimientos

El texto instructivo.
El texto periodistico.
La entrevista de trabajo.

El texto descriptivo:
fotos, lugares,
personas.

e El texto expositivo.
e El resumen.

GRAMATICA:

e e conditionnel passé.

e | a concordancia del
participe passé.

e | a expresion de la
finalidad.

e | a causa.

® L os pronombres
indefinidos.

e E| subjuntivo.

® Los prefijos valorativos.

e Las
expre
siones impersonales.
® | 0s conectores légicos,

® |l os procedimientos
de énfasis.

e Las figuras de estilo.

® | a oposicion y la
concesion.

e La comparacion.

® | 0s marcadores
temporales.

® | e passé simple.
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LITERATURA:

e Modernismo y 98.

e La renovacion de la
lirica en el cambio de
siglo.

e Lanovelade Finde
Siglo.

o El teatro de Fin de Siglo.

e EI  Novecentismo

y
la Generacion del

14.
Las Vanguardias.
La Generacion del 27.

El teatro posterior a
1936.

e La novela espafola

de 1939 a 1975.
e Lanovela espafiola a
partir de 1975.

La narrativa
hispanoamericana del siglo
XX.

La lirica posterior a 1936.

5.5.2- Lengua Castellana, Arabe, L1: Francés, L2: Inglés.

‘ Curso ‘ ‘ Arabe

‘ Francés: L1

‘ Inglés: L2
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VOCABULARIO:

e Accidentes
geograficos vy

naturaleza.

e El clima y el
tiempo
atmosférico.

e Viajes (horarios
y fechas,
agencia, hotel,
alquiler de
coche...)

e Rasgos
psiquicos: el
caracter.

e Lalengua arabe
y su importancia
en el mundo

e EI diccionario
arabe.

e Los
me
dios de
comunicacion:
la prensa arabe.

e Elmundo arabe:
localizacion
geografica.

e Elmundo arabe:
sistemas de
gobierno y
organizacion
sociopolitica.

o EI

mund
o] arabe:
instituciones.

e Elmundo arabe:
civilizacion y

cultura.

VOCABULARIO:

e Caracteristicas
dela
personalidad.

o L a familia.

o Los lazos familiares.

e La adopcion.

e Las partes del cuerpo
y los musculos.

o Los especialistas
médicos.

e L a apariencia fisica.

o L os tramites
administrativos.

e La movilidad.

e L a descripcién de un
lugar turistico.

e La ciudad.

e L a descripcién de un
lugar de la ciudad.

¢ El equipamiento
de un
apartamento.

o El mobiliario urbano.

VOCABULARIO:

e Peliculas.

e Haciendo amigos.

e Musica.

e Prefijos negativos

e Acontecimientos
que cambian la
vida.

e VVerb+ preposition.

o Géneros literarios.

o Nombres compuestos.

e Ahorro de
recursos
medioambientales.

e Phrasal verbs.

¢ El mundo del trabajo.

¢ E| crimen y los criminales.

e VVerbos del deporte.

e Verbos de la confusion.

e Productos del desarrollo.

e | a palabra escrita.

¢ Adjetivos con —able and -ible

e Afijacion: Prefijos y sufijos
para sustantivos, verbos y
adjetivos; familias Iéxicas;
Conversion: e.g. email (n) -
to email (v); Composicion:
e.g. web + site = website;

e Sinénimos y anténimos.

e Combinaciones de palabras
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DISCURSO:

e La comunicacion.
e Eltextoy
sus
propiedades.
e Las formas de
organizacion textual:
- La narracion.
- La descripcion.
- La exposicién.
- La argumentacién.
- El didlogo.
e Los textos orales y los
textos escritos:
- La publicidad.

- Los textos periodisticos.

e Lasvariedades sociales y
funcionales.

DISCURSO:

e Eldiscurso
narrativo

e El dialogo

e La
descripcion
subjetiva vy
objetiva.

e Eldiscurso
publicitario.

e El ensayo.

e Eldiscurso

periodistico.

e Eldiscurso
politico.

e Eldiscurso
poético.

e Eldiscurso
religioso.

DISCURSO:

e Eltexto
narrativo.

e El texto
argumentativo:
el debate,

e Eltexto
descriptivo.

e Un correo
electrénico
formal:

solicitar
informacion,
reclamar...

e | a descripcion
subjetiva y
objetiva.

(Collocations): e.g.
have a shower, go
abroad, etc.

e Falsos amigos.
e VVerbos con

particula de uso
frecuente.

DISCURSO:

Una critica de cine.
Expresion del
acuerdo y del
desacuerdo.

Un email informal.
Expresiones
informales
Descripcién

de una

fotografia,

de un libro

La critica de un libro.

La argumentacion.
Un ensayo de
opinion.

Una carta de
solicitud.

Una carta de
solicitud de un
trabajo.

La narrativa.

La biografia.

Una entrada en un
blog.

Hacer sugerencias.
Felicitary
responder a
felicitaciones.

Dar y responder a
consejos.
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GRAMATICA:

Usos del se.

La oracién simple.
La oracién compuesta.
La pluralidad
linglistica de
Espaia.

e Las

varieda

des

dialectal

es.

Las clases de palabras.

GRAMATICA:

e Reglas de

escritura de la
hamza.
Pronombres
relativos

El nombre de
accion

La oracién
condicional
Pronombres
interrogativos
con preposicion
La oracién con

amma-fa

El adjetivo en
funcion de
atributo,
complemento de
estado y
calificativo.
Adjetivo de
relacion.

La de negacion,
la de prohibicion
y la de negacién
de género

Ma de relativo,
ma interrogativo,
ma negativo y
ma condicional.

GRAMATICA:

Los tiempos del
pasado.
La

concord
ancia del
participe passé.
Las

conjunc

iones de
tiempo.
El subjuntivo.
Linfinitif présent
et passé.
Los conectores
de causa,
consecuencia y
finalidad.
Los
pronombres
relativos
simples y
compuestos.
La pasiva.
La

oposici6
n y

la
concesion.

o Mostrar
acuerdoy
desacuer
do.

e Evaluacién de un
trabajo.

e Pedir y dar opinion.

GRAMATICA:

¢ Obligacion,
prohibicién y
consejo.

e La pasiva.

® Revision de los
tiempos
verbales.

e Present simple.

e Used to

e Subject
and object
questions.

e Past simple and
continuous.

o Past perfect.

e Expresiones de
tiempo con el past
perfect.

e Present perfect +
for/ since/ how
long?.

e Present perfect
and past simple.

e Expresiones de
tiempo con present
perfect: still, yet,
already, just.

e Marcadores de
adicion y
resultado.

e Pronombres relativos.
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LITERATURA:

El comentario de textos.
La lirica medieval.

La poesia

narrativa

medieval.

La prosa y el teatro

medievales. La Celestina.

La lirica renacentista.
La prosa renacentista. E/
Lazarillo de Tormes.
Cervantes y El Quijote.
Laliricayla

prosa barrocas.

El teatro barroco.

La literatura de

la llustracion.

La literatura

del

Romanticismo.

La narrativa realista.

e Some/ any/ no
compounds.

e El futuro.

e Marcadores de
contraste.

o First,
second and
third
conditionnal.

e Gerundios e
infinitivos.

e Modales de
deducciony
posibilidad.

e La pasiva.

e E| estilo indirecto.

e Repaso de
los tiempos
verbales.
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VOCABULARIO:

Correspondencia
personal y oficial.
Los sentidos vy
sensaciones:
descripcion  del
mundo que nos
rodea.
La prensa arabe
como medio de
conocer la
sociedad arabe.
El conocimiento
de los textos de
prensa.
La tolerancia, la
convivencia y el
respeto a la
pluralidad de
culturas
La modernidad
El proceso
creativo
Arte y estética
La

globalizaci
on vy

sus
efectos en el
mundo arabe
La cultura de
los derechos
humanos
La mujer en el
mundo arabe
El desarrollo
humano
El ser

humano

y la
tecnologia.

VOCABULARIO:

La empresa.
Los contratos y
el sueldo.

La jerarquia.
Las relaciones
sociales.

Los sabores.
Las emociones.
El aprecio y el
desprecio.
Elementos
artisticos.

La traduccioén
Las diferencias
de léxico.

Los verbos
dicenci.

La

movilizaci
on vy

el
compromiso
ciudadano.
La ecologia.

La solidaridad.

VOCABULARIO:

La comunicacion.

El trabajo.

La tecnologia.

Las relaciones.

La familia.

Las habilidades.

La personalidad.

Cuestiones

medioambientales.

El mundo natural.

La descripcion de
los alimentos.

Los edificios.

Verbos y preposiciones.

Las noticias.

Las compras.

Los verbos para introducir

el estilo indirecto.

Ciney TV.

La musica

Los deportes.

Expresiones con do/ make/
take.
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DISCURSO:

e El texto y sus propiedades.

e Las funciones del lenguaje.
Las modalidades textuales.

e Los géneros discursivos.

GRAMATICA:

e La morfologia.
e Elléxico y la semantica.

e Las
categorias
gramaticales.

e La oracién simple.

e La oracién compuesta.

DISCURSO:

e El ensayo.

e Eldiscurso
periodistico.

e Eldiscurso
politico.

e Eldiscurso
poético.

e Eldiscurso
religioso.

GRAMATICA:

o Usos de mata

o Usos de man

e Uso de fa’
en las
oraciones
condicionales

@ (Jia ‘JS

La comparacion

[l
Joldl( ¢, any

e El contraste
)3Lkl(

)g_)-“\-B d\( [ ]
La polisemia
metafora s =il

U La

e |La ampliacién
y la reduccién
)ikl s Slaalli(

e El imperativo
negativo y el
imperativo
afirmativo.

o Tipos de
vocativo.

DISCURSO:

e |La entrevista de
trabajo.

e la carta
presentacion
para responder a
una oferta de
trabajo.

e EICV.

e Eltexto
argumentativo.

e El ensayo.

e Eltexto
descriptivo.

e Eltexto
periodistico.

e Eltexto
expositivo.

de

GRAMATICA:

de

los

tiemp
os verbales.

e |os

e Repaso

conect

ores de
condicion e
hipotesis.

e | a expresion del
reproche.

e | a expresion del
lamento.

e | as oraciones de
relativo.

e lLos
comparati
vos Yy
el
superlativo.

e | os pronombres
neutros.

e Los diferentes
niveles de
lengua: familiar/
estandar
/culto.

e |as diferencias

sintacticas

DISCURSO:

La
argumentacion.
La narracion.
El texto
instructivo.

El texto
periodistico.

La entrevista de
trabajo.

El texto
descriptivo:
fotos, lugares,
experiencias.
El texto
expositivo.

El dialogo.

GRAMATICA:

Subject

an
d

ob
ject questions.

Present simple
and present
continuous.

Present perfect
and past
simple.

Present perfect
simple and
present perfect
continuous.
Used to/ Usually.
Modals and
ability.

Future forms.
Modals of
obligation.
Comparativos

y superlativos.

Modals of
deduction.
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LITERATURA:

e Modernismo y 98.

e La renovacion de la
lirica en el cambio de
siglo.

e La novela de Fin de Siglo.

o El teatro de Fin de Siglo.

e El  Novecentismo y
la Generacion del
14.

Las Vanguardias.

La Generacion del 27.

La lirica posterior a 1936.
El teatro posterior a 1936.

La novela espafola
de 1939 a 1975.

e Lanovela espafiola a
partir de 1975.

e La

narrat

iva
hispanoamericana del
siglo XX.

e Expresiones de

deseo: «(
Ydadi S e

e Elelogioy el

reproche.

y fonéticas.

El estilo indirecto.

La mejora del
estilo  escrito:
sinénimos,
anaforas y
metaforas.

Quantifiers.
El estilo
indirecto.
La pasiva.
Defining and
non-defining
relative
clauses.
First, Second
and
Third
conditional.
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5.6- TIPOLOGIAS TEXTUALES QUE SE TRABAJAN EN LAS MATERIAS LINGUISTICAS EN LA ESO:

A la hora de enfrentarnos a los distintos tipos de textos, deberemos tener en cuenta la metodologia TIL
(Tratamiento Integrado de las Lenguas) para mejorar la competencia lingiistica en espafiol y en el resto de las
lenguas. El tratamiento unificado de las caracteristicas de los distintos géneros discursivos en la ensefianza de las
lenguas facilita al alumno el aprendizaje de las lenguas extranjeras y redunda en un mayor dominio de su lengua
materna. Se puede afirmar que, en general, los géneros textuales en lenguas como el espafiol, el arabe, el inglés y

el francés comparten funcion y estructura.

Los esquemas organizativos en los que se basan los textos permiten la anticipacién de contextos, la lectura
selectiva en busca de una informacion concreta y la interpretacion de la intencion del autor. El género textual facilita
una interaccion rapida y eficaz entre los individuos que conocen sus caracteristicas, ya que una vez identificada su
estructura y su funcion, tanto el emisor como el receptor pueden anticipar gran parte de las intenciones de su
contenido, lo que hace que la comunicacién discurra sobre bases mas seguras y con mayor rapidez.

Por todo ello, el conocimiento de las caracteristicas de un género en una lengua es faciimente transferible
a otras diferentes, pero culturalmente préximas, lo que se debe tener en cuenta a la hora de abordar los mismos
tipos de textos desde lenguas distintas. Aparecen a continuacién, secuenciados, los tipos de textos que se estudian
en los cuatro cursos de Educacion Secundaria Obligatoria.

R: recepcion P:produccién

5.6.1- Lengua Castellana, Arabe, L1: Inglés, L2: Francés.

ESPANOL ARABE INGLES-L1 FRANCES-L2
19 | 22 | 32| 42 | 12 (22 (32 (42 |12 |29 |32 |42 |12 |29 |32 |4¢
Narracion de R-P R-P| R-P| R-P|R-P |R-P | R- | R-P|R-P R-P|R-P | R-P|R-P | R-P
acontecimientos y P
anécdotas. Insercién de
secuencias descriptivas
Narracion de R-P| R-P| R-P| R-P|R-P |[R-P | R- | R-P|R-P |R-P | R-P|R-P | R-P|R-P | R-P
acontecimientos y P
anécdotas. Insercién
de secuencias
descriptivas y dialogadas.
La narracion de sucesos R-P| R-P| R-P| R-P| R |R-P |R-P | R- | R-P|R-P R-P
imaginarios: el microrrelato, el P
cuento, la leyenda o el
mito.
Los tipos de narradores y de R-PlR-PfR |R |R R R R-P

personajes, el tiempo y el
espacio en la narracién y su
estructura interna

La narracion de R | R-P| R-P| R-P| R R R-P|R-P [R-P | R-P R-P
acontecimientos reales:
las biografias y los viajes.

El diario R-P R-P

El blog R |R R R R
La descripcidn de personas: el | R-P| R-P R-P R-P R-P|R-P | R-P| R-P| R-P R-P| R-P
aspecto

fisico y la vestimenta.




La descripcion del caracter, de| R-P| R-P| R | R | R-P|R-P [R-P |R-P | R-P|R-P |R-P | R-P|R-P R-P | R-P
los sentimientos, de los
estados de animoy
de los gustos.
La descripcién objetiva 'y R | R-P|R R-P R
subjetiva de
personas.
La descripcién de lugares R-P| R-P| R | R | R-P|R-P |R-P R-P|R-P R-P|R-P | R-P|R-P
La descripcidn de objetos R-P| R-P R-P | R-P R-P
El didlogo de los personajesen| R-P| R-P| R | R R-P R-P
la
narracion: el estilo directo e
indirecto.
El didlogo en la entrevista R | R-P| R-P| R-P R-P
periodistica.
El didlogo teatral R |RP[R |R R-P
La noticia y sus elementos RPRPR|R IR |R|R [R R |R-P R R
El reportaje R | R | R-P| R-P R
La crénica R | R-P| R-P R
Las cartas al director R |R
El articulo de opinién R |[R
La columna R
La entrevista R-P| R-P| R R-P R-P R-P
R-P| R-P
Los textos publicitarios
Los carteles publicitarios R-P| R-P
Los textos expositivos R |R-PIR-P[R |R R | R | R-P| R-P| R-P| R-P R R
divulgativos R R R-P
Los textos argumentativos R | R-P| R R R-P| R-P R-P
Los textos ensayisticos
Textos instructivos: recetas de| R-P| R-P R-P| R-P| R-P R-P| R-P R-P
cocina...
Textos normativos: bases de R-P R-P| R-P
CONCUrSOS...
La instancia
El curriculum vitae R-P R-P| R-P
La reclamacion escrita R-P
Notas y avisos R-P| R-P
Los correos electrénicos. R-P| R-P R-P| R |R-P R- R-P |R-P
P
Las cartas familiares R-P R-P| R-P| R-P| R-P|R-P [R-P | R-P R-P
La carta de presentacién R-P R-
personal. P




Los mapas del tiempo. R-P| R
Planos y mapas. R-P| R-P R-P R-P
Emoticonos
El resumeny el esquema R-P| R-P| R-P| R-P| R-P| R-P| R-P| R-P| R-P| R-P| R-P| R-P| R-P| R-P| R-P| R-P
Graficas: analisis.
Anadlisis de textos liricos. R-P |R-P | R- | R- R

P|P
Anadlisis de textos narrativos. |R-P |R-P | R- | R-

P |P
Anadlisis de textos dramaticos. |R-P |R-P | R- | R- R-P R

P |P

5.6.2- Lengua Castellana, Arabe, L1: Francés, L2: Inglés.
ESPANOL ARABE FRANCES-L1 INGLES-L2
19 | 22| 32 | 49 | 12 (22 |32 |42 |12 |22 (32 |42 |19 |22 |32 |4¢°
Narracion de R-P R-P| R-P| R-P|R-P |R-P | R- | R-P|R-P [R-P | R- R-P | R-P
acontecimientos y P p
anécdotas. Insercién de
secuencias descriptivas
Narracion de R-P| R-P| R-P| R-P|R-P |R-P | R- | R-P|R-P |R-P | R- R-P | R-P
acontecimientos y P P
anécdotas. Insercién de
secuencias
descriptivas y dialogadas.
La narracion de sucesos R-P| R-P| R-P| R-P| R |R-P |R-P | R- R-P [R-P | R- R-P [R-P
imaginarios: el microrrelato, el P P
cuento, la leyenda o el
mito.
Los tipos de narradores y de R-PfR-PFR | R |R
personajes, el tiempo y el
espacio en la narracién y su
estructura interna
La narracion de R | R-P| R-P| R-P| R R R-P|R-P R- |R-P |R-P R-P
acontecimientos reales: P
las biografias y los viajes.
El diario R-P
El blog R |R R-P R-P |R-P

La descripcidn de personas: el | R-P| R-P R-P R-P R-P|R-P | R-P R-P |R-P | R-P| R-P
aspecto
fisico y la vestimenta.
La descripcion del caracter, de| R-P| R-P| R | R | R-P|R-P |R-P |R-P | R-P|R-P |R-P R-P R-P | R-P
los sentimientos, de los
estados de animoy
de los gustos.
La descripcidn objetiva y R | R-P| R R-P
subjetiva de
personas.
La descripcidn de lugares R-P| R-P| R | R | R-P|R-P |R-P R-P R-P R-P R-P | R-P
La descripcidn de objetos R-P| R-P
El didlogo de los personajesen| R-P| R-P| R | R R-P| R-P| R-P R-P| R-P
la
narracion: el estilo directo e




indirecto.
El didlogo en la entrevista R | R-P| R-P| R-P R-P| R-P R-P
periodistica.
El didlogo teatral R |RP[R | R R-P
La noticia y sus elementos RPLRPR |[R |R |R |R |R [R R R R-P
El reportaje R | R | R-P| R-P R R R- R-P
P
La crdnica R | R-P| R-P
Las cartas al director R |R
El articulo de opinién R |R
La columna R
La entrevista R-P| R-P| R R-P| R-P R-P
Los textos publicitarios R-P| R-P
Los carteles publicitarios R-P| R-P R |R [R R |R
Los textos expositivos R |R-PIR-P[R |R R R |[R |R |R |R |R-P|R-P|R-P|R-P
divulgativos R
Los textos argumentativos R |RPFR |R |R R-P| R-P R-P| R-P| R-P R-P
Los textos ensayisticos
Textos instructivos: recetas de| R-P| R-P R-P| R-P| R-P R-P
cocina...
Textos normativos: bases de R-P R-P| R-P R-P
CONCUrsOs...
La instancia
El curriculum vitae R-P R-P| R-P
La reclamacion escrita R-P
Notas y avisos R-P| R-P
Los correos electrénicos. R-P| R-P R-P| R | R-P| R-P| R-P R-P R-P
Las cartas familiares R-P R-P| R-P| R-P| R-P| R-P R-P R-P | R-P| R-P
La carta de presentacién R-P R-P R-P
personal.
Los mapas del tiempo. R-P
Planos y mapas. R-P | R-P R-P [R-P R R-P
El resumeny el esquema R-P| R-P| R-P| R-P|R-P | R-P| R-P| R-P|R-P [R-P | R-P| R-P| R-P| R-P|R-P | R-P
Gréficas: andlisis. R-P
Analisis de textos liricos. R-P [R-P | R- | R-
P |P
Analisis de textos narrativos. |R-P [R-P | R- | R-
P |P
Analisis de textos dramaticos. |R-P [R-P | R- | R- R-P
P |P

5.7-Lecturas de las materias lingiiisticas en la ESO (curso 2023-2024)

La lectura ha de tener en este centro una consideracion especial, por lo que tendra un tratamiento especifico
y se le dedicara un tiempo adecuado. La lectura juega un papel muy importante en la formacion de nuestros
alumnos y por eso debemos trabajar todos juntos promoviendo el uso de la biblioteca del centro y estableciendo
estrategias para mejorar la comprension lectora de nuestros estudiantes. Para este afio, las lecturas programadas

en las materias linguisticas son:



1°ESO 2°ESO 3°ESO 4° ESO
LENGUA CONAN DOYLE, KELLY,J., | SIERRAI BECQUER, G.A., Rimas y
CASTELLANA Y | A., Estudio en La evolucién | FABRA, La piel | leyendas
LITERATURA escarlata. de Calpurnia| de la memoria TELLER, J., Nada
ENDE, M., La Tate LOPE DE GARCIA LORCA,F.,
historia HILTON, S. | VEGA, El perro | Romancero gitano
interminable E., Rebeldes | del Hortelano RIVAS, M., ;Qué me quieres,
BIDARI, B., Yo, GALLEGO, ANONIMO, El
Elvis Riboldi L., Finis Lazarillo de
mundi Tormes
CHRISTI,
A., La
ratonera
DELAM, H., La RUIZ NEMIROVSKY,| amor?
selva prohibida ZAFON, C., | L, El baile
El principe
de
SUTCLIFF, R, Las | la Niebla ROCA,P., La IBSEN, H., Casa de muiiecas
aventuras de casa (Novela
Ulises GAIMAN, Grafica) KELLY,J. yJM. KEN
N., Coraline NIIMURA,
ARRABAL,F., Pic- CALVINO, 1., | J.M., Soy una matagigantes
nic El baron (novela
rampante grafica)
VALLE-INCLAN, R.,
Martes de
carnaval: “Los cuernos de
don
Friolera”
ARABE G, G A | eaa | e e |l Gyl Aells ld
et o# G
Guss ,
V'f; T
o NN
I s A Gk,
g
l
J
o
[
(i
)
)';j
ud
INGLES-L1 Robin Hood Braveheart, Murder on The firm (Penguin
(Penguin Readers| (Penguin | the Orient Readers 5)
2) Readers 3)| Express
(Penguin A tale of two cities
Nelson Mandela | Martin Readers 4) | (Penguin Readers 5)
(Penguin Readers | Luther
2) King Leonardo
(Penguin da Vinci
Readers 3)|  (Penguin
Readers 4)
INGLES-L.2 Marcel and the | Robin Braveheart Murder on the Orient
Shakespeare Hood (Penguin Express (Penguin
Letters (Penguin | (Penguin | Readers 3) Readers 4)
Readers 1) Readers 2)




FRANCES-L1 LE GUEN, L., Le SAINT BEN JELLOUN,| CHRAIBL D., La
voleur de Volubilis EXUPERY, | T.et civilisation, ma Mere !
A.de: Le DESPLECHIN,
petit prince | A.E., Leracisme
expliquée a ma
fille
FRANCES-L2 LEROUX, G. : Le GIONO, BEN LE CLEZIO, J. M., Mondo
fantome de I’opéra 1., JELLOUN, et trois autres histoires
L’homme T., L'école
qui perdue.
plantait
des arbres

5.8. - Lecturas de las materias lingiiisticas en Bachillerato (curso 2023-24)

1° BACHILLERATO 2° BACHILLERATO
LENGUA ROJAS, F., La Celestina VVAA., Antologia Poética de la generacion del
e aToRA VVAA, 68 sonetos del Siglo de Oro| 27 BUERO VALLEJO, A., Historia de una
CALDERON DE LA BARCA, P, escalera MENDEZ, A., Los girasoles ciegos
La vida es suefio CERVANTES, | BAROJA, P., El arbol de la ciencia
M"_EI ingenioso hidalgo D on GARCIA MARQUEZ, G., Crénica de una muerte
Quijote de la Mancha, | [Primera | 4nunciada
parte] MACHADO, A. Y JIMENEZ, J.R., Antologia
ultima fila
VAZQUEZ, A., La vida perra de
Juanita Narboni
GARCIA MARQUEZ, G., Del
amor y ofros demonios
KUNWU, L., Los pies vendados
(Novela Grafica)
ARABE el oo, plugin ije
INGLES L1 The Woman in White (Penguin George Orwell, Animal Farm
Readers 6) John Steinbeck, The Pearl
Great Expectations (Penguin
Readers 6)
INGLES L2 The firm (Penguin Readers 5) The Woman in White (Penguin Readers 6)
Readers 5)
FRANCES L1 LEBLANC M. : Les confidences | 1JGO: V - Les misérables
d’Arsene Lupin
FRANCES L 2
ZWEIG, S., Le joueur d’échecs

5.9- Lecturas de las materias no lingliisticas en la ESO (curso 2018-19)

2°ESO

| 3°ESO | #°ESO




) FRABETTI, C., SIERRA | FABRA, J.,| . CARLO HADDON, M., El
MATEMATICAS | Malditas El FRABETTI, El gran curioso incidente del
matematicas asesinato del Juego. perro a medianoche
profesor de
matemaéticas
GEOGRAFiA GARCIA DE FERNANDEZ LORMAN, J., La MARIAS, F., Cielo
E HISTORIA CORTAZAR, ALVAREZ, M., aventura de Said abajo
Pequernia historia del| Pequefia historia de
Mundo. Esparia
MUSICA KURT PAHLEN, IYAEL HASSAN, EI
El maravilloso mundo|profesor de musica.
de la musica.
FISICA Y Ciencia-me un cuento [EI color del hidrogeno. |jNo mas quimicos!
QUIMICA (No impartimos (al menos dos cuentos|Una breve historia del |Claroscuro del

por evaluacion)

docencia)

agua.

Universo.

5.10- Lecturas de las materias no lingiiisticas en Bachillerato (curso 2023-24)

1° BACHILLERATO

HISTORIA SILVA, L., Carta blanca

EDUCACION VINAS, C.y PARRA, N., ST. Pauli. Otro fiitbol es posible
FISICA

FiS!CA Y Un viaje al Cosmos en 52 semanas.

QUIMICA Los Acidos grasos (1). jQue vienen los saturados!

Los Acidos grasos (11): INSATURADOS AL RESCATE
CIENCIA, y yo quiero ser cientifico!!l




6- Actividades evaluables por departamentos de actividades para mejorar la
expresion oral:

DEPARTAMENTO DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA:

Debate a dos bandas: I.E. Juan Ramén Jiménez/Lycée Lyautey (1° BAC): El Departamento
de Lengua Castellana y Literatura organiza cada afio, desde hace cuatro, una jornada de debate,

en colaboraciéon con el Departamento de Espafiol del Lycée Lyautey (www.lyceelyautey.org),

orientada a mejorar la capacidad argumentativa oral del alumnado.

La actividad se inscribe en el marco de un proyecto educativo concebido para reforzar la
adquisicién de recursos y estrategias discursivas orales y ha sido concebida como una actividad
destinada a la totalidad del alumnado de 2° Bachillerato, puesto que el aprendizaje de estrategias
argumentativas en espafol es un objetivo comun a todos. De ahi que la preparacién de la
actividad se incluya en el trabajo diario de aula, al tiempo que se ensaya la férmula del comentario
critico. La culminacién de dicho aprendizaje implica la superacion de la prueba de Selectividad,
que consiste en la realizacion de un comentario critico, a partir de articulos de opinién o textos
literarios. Igualmente, el Baccalauréat francés incluye entre sus examenes de acceso a la
universidad una prueba de argumentacién oral en la asignatura de espafiol como lengua

extranjera.

Con el mismo afan de lograr la participacion de todos los alumnos, durante las sesiones de
debate en que culmina el proyecto, se fomenta la intervencién comun, respetando al mismo
tiempo el perfil de cada alumno, de manera que mientras unos participan activamente en los
debates, otros actuan como observadores y evaluadores de las distintas intervenciones, a partir
de una lista de control fijada con anterioridad. La co-evaluacién de la actividad tiene, asimismo,
la finalidad de implicar a los alumnos en su propio proceso de aprendizaje, y contribuir a que
desarrollen por si mismos estrategias de autocorreccion que les ayuden a reconocer sus

carencias y dificultades, tanto como los contenidos adquiridos o sus preferencias de aprendizaje.

Dichas observaciones y anotaciones, recogidas en las parrillas de analisis que se reparten
durante la realizacion de la actividad, seran la base del trabajo en las sucesivas sesiones de
debate, en la medida en que suponen un punto de partida adecuado para la reflexion sobre los

aspectos que se deben mejorar para el encuentro siguiente.

Debates

Un debate es un intercambio de ideas, organizado, en el que intentamos convencer de
nuestras opiniones a otras personas a través del uso del lenguaje. Durante el segundo y tercer
trimestre, este tipo de estrategia discursiva se ha empleado para evaluar el discurso oral formal
de los alumnos, a través de contenidos correspondientes al bloque de educacion literaria y de
educacion transversal.

Funcionamiento

La clase se organiza en grupos de cuatro personas en los que dos personas haran los

discursos de apertura y cierre y otras dos las refutaciones. El debate esta compuesto de dos

partes: los discursos y las refutaciones. Cada equipo debe preparar un discurso de apertura para



http://www.lyceelyautey.org/

cada una de las dos posturas posibles A FAVOR y EN CONTRA y un discurso de cierre que
debera adaptar a medida que se desarrolla el debate.

Asimismo, cada equipo debe investigar para apoyar su argumentacion con datos y recursos
reales (podra usar durante el debate estadisticas, citas de otros autores, noticias de periodicos...). Todos
los miembros del grupo participan en la investigacion y en la preparacion de los discursos. Debate sobre
la libertad de expresion (3°y 4° ESO)

DINAMICA DE DEBATE: SIMULACION

SITUACION FICTICIA — JUEGO DE ROLES

A raiz de ciertos episodios conflictivos, debidos a la manifestacion publica de ideas polémicas por parte de
profesores y/o alumnos, que han molestado y/o preocupado a ciertos sectores de la comunidad escolar, en tu
centro escolar se plantea una reunion para tratar el tema de la libertad de expresion.

Dividios en cuatro grupos y repartid los roles: Discurso de apertura/ Ataque/ Contraataque/ Conclusion / + 1

grupo:Periodistas/Evaluadores

o Equipo directivo:
La libertad de expresion se debe restringir
para evitar herir sensibilidades. Prohibicion

de tratar temas polémicos en la escuela.

] Profesores:

En la escuela deben tratarse todos los temas. La
funcion del profesor es ofrecer herramientas
criticas para facilitar la comprension y decidir qué

postura adoptar. Hay que guiar y mediar en los

debates.
o Representantes de los o Representantes de los padres:
alumnos: Dudan. Entienden la importancia de que sus hijos

La libertad de expresion es un derecho. No
debe prohibirse, restringirse, ni controlarse
de ningun modo. Los alumnos deben
poder expresar libremente sus ideas en
clases, exdmenes y trabajos, aunque no

sean compartidas por todos.

puedan expresar sus ideas e inquietudes
libremente, pues aspiran a que el resultado de la
educacion sea convertirlos en individuos con
espiritu critico y una opiniéon propia, pero al
mismo tiempo temen que la difusién de ciertas
opiniones o ideas pueda perturbarlos o

confundirlos.

o Periodistas:

El equipo de reporteros tiene una doble funcién. En primer lugar, evaluar la intervencion de los cuatro

equipos participantes a partir de una rubrica de evaluacién y, en segundo lugar, elaborar un

comunicado de prensa que haga balance de las ideas surgidas del debate, y recoja la decisién

adoptada tras la votacién final.

DEPARTAMENTO DE FRANCES:




ACTIVITE 4ESO

Sujets d’exposés proposés

La greve en France

La justice francaise

Les nanotechnologies

Le plurilinguisme

L’industrie francaise

La corruption

L’Intelligence Artificielle
Philosophes francais et leur influence

Regroupement des éléves
Travail coopératif par groupe de 2 ou 3

Méthodologie
Travail préparatoire a la maison a 1’aide des TICS
Exposé en classe avec correction du professeur

Test optionnel

Criteres d'évaluation d'un exposé oral

Critéres :
A) Contenu (30)

1- Matiere:
-pertinence
-richesse
-originalité

2-Organisation:
-plan
-intro. et concl.
-enchainements cohérents

B) Langue (30)

3- Grammaire:
-structure des phrases
-choix de l'auxiliaire
-conc. temps et modes
-accords

4- Vocabulaire:
-richesse
-précision
-correction

C) Voix et tenue (40)

() Tres faible: 02 9
( ) Faible: 10a 13
( )Bien: 14216

() Tres bien: 17 2 20

() Tres faible: 0 a 4
() Faible: 5ou 6

( ) Bien: 70u 8

() Tres bien: 9 ou 10

() Tres faible: 02 9
( ) Faible: 10a 13

( )Bien: 14416 20
( ) Tres bien: 17 a2 20

()

() Tres faible: 0 a 4
( ) Faible: 5ou 6

( ) Bien: 70u 8

() Tres bien: 9 ou 10



5- Aspects phontiques: () Tres faible: 0a 7

-prononciation ( ) Faible: 8a 10
-articulation ()Bien: 11213
-liaisons ( ) Tres bien: 14 ou 15
6- Aspects vocaux: () Tres faible: 0 a 7
-volume ( ) Faible: 8a 10
-débit ()Bien: 112131
-intonation ( ) Trés bien: 14 ou 15
7- Aspects non-verbaux: () Tres faible: 0 2 4
-posture ( ) Faible: 50ou6
-gestes ( )Bien: 70ou8
-expression faciale ( ) Trés bien: 9 ou 10
-contact visuel ()
Consigne respectée Total %
Texte lu ou recite. Total X,8= %
RUBRIQUE
EXPOSES Trés faible | Faible Bien Trés bien
Clarté de
I’expression.
Contenus
Lexique,
débit, ton.
Kinesthésie.
Interaction
avec le
public.
Utilisation
des T.I.C.E.
Gestion du
temps.

ACTIVITE 1°BACHILLERATO
Sujets d’exposés proposés

- Les migrations rurales vers les grandes villes.
- Green Peace.

- Clonage.

- Le bitcoin.

- Accros du téléphone.




- Obsolescence programmée.
- Role des femmes au Maroc.

- Casus belli.

- Est-ce que I’alcool est une drogue ?

- Les réseaux sociaux.

Regroupement des éléves
- Travail coopératif par groupe de 2 ou 3

Méthodologie

- Travail préparatoire a la maison a 1’aide des TICS
- Exposé en classe avec correction du professeur

- Test optionnel

Criteres d'évaluation d'un exposé oral

Fiche de notation: compositions orales

Critéres :
A) Contenu (30)

1- Matiere:
-pertinence
-richesse
-originalité

2-Organisation:
-plan
-intro. et concl.
-enchainements cohérents

B) Langue (30)

3- Grammaire:
-structure des phrases
-choix de l'auxiliaire
-conc. temps et modes
-accords

4- Vocabulaire:

-richesse
-précision
-correction

C) Voix et tenue (40)

5- Aspects phontiques:
-prononciation
-articulation
-liaisons

() Tres faible: 029
( ) Faible: 10a 13
( )Bien: 14216

() Tres bien: 17 2 20

() Tres faible: 0 a 4
() Faible: 5ou 6

( )Bien: 70u 8

() Tres bien: 9 ou 10

() Tres faible: 02 9
( ) Faible: 10a 13

( )Bien: 14416 20
( ) Tres bien: 17 a2 20

()

() Tres faible: 0 a 4

() Faible: 5 ou 6
( )Bien: 70u 8
() Tres bien: 9 ou 10

() Tres faible: 0 a 7
( ) Faible: 82 10

( )Bien: 11213

() Tres bien: 14 ou 15



6- Aspects vocaux: () Tres faible: 0 a 7

-volume ( ) Faible: 82 10
-débit ()Bien: 112131
-intonation ( ) Trés bien: 14 ou 15
7- Aspects non-verbaux: () Tres faible: 0 2 4
-posture ( ) Faible: 50ou6
-gestes ( )Bien: 70ou8
-expression faciale ( ) Trés bien: 9 ou 10
-contact visuel ()
Consigne respectée Total %
Texte lu ou récité Total X ,8= %
RUBRIQUE

EXPOSES Tres faible | Faible Bien Trés bien

Clarté de

I’expression.

Contenus

Lexique,

débit, ton.

Kinesthésie.

Interaction

avec le

public.

Utilisation

des T.I.C.E.

Gestion du

temps.

DEPARTAMENTO DE INGLES:

Todo el alumnado de ESO y bachillerato tiene que realizar una presentacion oral trimestral evaluable. Las

caracteristicas generales podrian sintetizare asi:

OBJETIVOS

Investigar de forma auténoma sobre un tema propuesto por la profesora relacionado con los contenidos trabajados

a lo largo del trimestre.



Desarrollar la competencia oral al presentar el tema analizado de forma ordenada, coherente, con un lenguaje y

vocabulario fluido y abundante, con seguridad en si mismo/a, y atrayendo el interés el interés de la audiencia.

Desarrollar la competencia digital, ya que las presentaciones deben ir acompafiadas de ayudas visuales (visual
prompts).

ALUMNADO
Todo el alumnado de ESO y bachillerato.

TEMPORALIZACION

En la asignatura de inglés es obligatoria una presentacion oral evaluable por trimestre, como parte de la competencia

oral que los alumnos tienen que desarrollar.

TEMAS Y CONTENIDO

La presentacion tiene que estar basada en los temas tratados a lo largo del trimestre, de manera que el alumnado

pueda profundizar mas en los asuntos tratados, segun sus intereses y preferencias.

Estos temas son muy variados, pero son siempre temas de actualidad ajustados a la edad y a los intereses del
alumnado (familia, educacion, habitos saludables, relaciones de amistad, musica, cine, arte, medio ambiente etc.).

Las presentaciones suelen ser expositivas, aunque con menor frecuencia también pueden ser narrativas o

descriptivas.
EVALUACION

La presentacion oral se evalia mediante una rubrica que valora los siguientes items: ayudas visuales, organizacion
de ideas, duracion, busqueda y creatividad, sintaxis, vocabulario y pronunciacion (claridad y fluidez).Las rubricas

que se utilizan en ESO y bachillerato se van a revisar durante el curso 2023-2024.

DEPARTAMENTO DE SOCIALES:

Curso: Asignatura:
1° ESO Geografia e Historia

Nombre de la actividad:

Romanizate

Objetivos de la actividad:

- Reconocer los mecanismos esenciales que rigen el funcionamiento de los hechos sociales y
econdmicos dentro de la estructura de nuestra sociedad.

- ldentificar y valorar el papel que determinados hombres y mujeres desempefiaron, como
protagonistas de ciertos acontecimientos y decisiones relevantes en los hechos colectivos
sociales.

- Situar en el espacio y en el tiempo: hechos, personajes y acontecimientos historicos,
observando las relaciones de simultaneidad, sucesion, duracién, continuidad y cambios que se
producen.




Competencias que Desarrolla:

- Competencia social
- Competencia linguistica
- Competencia tecnolégica

- Competencia artistica

Descripcion de la actividad:

La actividad consiste en realizar una dramatizacion ambientada en la antigua Roma.

Metodologia:

La metodologia a emplear es activa, participativa y colaborativa, ya que requiere la implicacién
del alumnado para su desarrollo.

Una vez finalizado el tema de Roma, las y los alumnos prepararan, por grupos, una dramatizacion
basada en los contenidos aprendidos en clase. Deben escribir el guién que posteriormente
utilizaran en la actividad. Pueden utilizar disfraces, crear decorados o grabar la escena con Croma

Key.

Agrupamiento:

Los agrupamientos para el desarrollo de la actividad contardn con un niumero de entre

tres y cinco integrantes.

Materiales:

- Disfraces

- Material escolar

- Tablets
Curso: Asignatura:
2°ESO Geografia e Historia

Nombre de la actividad:

Historaps

Objetivos de la actividad:

- Conocer y definir conceptos histéricos basicos y ser capaz de relacionarlos con el momento
histérico correspondiente.

- Diferenciar los hechos politicos, econémicos, sociales y culturales que conforman las
caracteristicas basicas de las distintas sociedades humanas.

- Comprender los diferentes hechos histéricos analizando las causas que los han originado y las
consecuencias que se derivan de los mismos.

- Comprender la sucesion de las diferentes etapas histéricas y conocer las principales
caracteristicas de las civilizaciones procesos o acontecimientos que se desarrollan en cada una

de ellas.

Competencias que Desarrolla:

- Competencia social
- Competencia linguistica
- Competencia tecnolégica

- Competencia artistica




Descripcion de la actividad:

La actividad consiste en realizar un rap que cuente una historia total o parcial de la Edad Media.
Los grupos tendran libertad para elegir la tematica y el rol a adoptar

(narrador o intérprete de un personaje)

Metodologia:

La metodologia a emplear es activa y participativa, ya que requiere la implicacién del alumnado
para su desarrollo.

Una vez finalizada la parte histérica de este curso, el alumnado realizara un rap. Durante dos
sesiones investigaran y haran la letra de la cancion. Se valorara que realicen un videoclip y la
portada del disco, aportando un nombre original al trabajo realizado.

Una modalidad de este género musical es la "pelea de gallos" donde cada participante adopta un
rol y lo desarrolla a lo largo de la cancién. Puede ser interesante que el alumnado adopte roles de

los distintos pueblos que han estudiado a lo largo del curso.

Agrupamiento:

Los agrupamientos seran de dos cuatro personas

Materiales:

- Material escolar
- Material informatico para la base musical.

- Existen aplicaciones méviles para realizar las bases musicales. También se pueden encontrar

editadas en YouTube.

Curso: Asignatura:

3°ESO Geografia e Historia

Nombre de la actividad:

Coémic con Book Creator

Objetivos de la actividad:

- Conocer y definir conceptos histéricos basicos y ser capaz de relacionarlos con el momento
historico correspondiente.

- Diferenciar los hechos politicos, econdémicos, sociales y culturales que conforman las
caracteristicas basicas de las distintas sociedades humanas.

- Comprender los diferentes hechos histéricos analizando las causas que los han originado y las
consecuencias que se derivan de los mismos.

- Comprender la sucesion de las diferentes etapas histéricas y conocer las principales
caracteristicas de las civilizaciones procesos o0 acontecimientos que se desarrollan en cada una

de ellas.

Competencias que Desarrolla:

- Competencia social
- Competencia linguistica
- Competencia tecnolégica

- Competencia artistica

Descripcion de la actividad:




La actividad consiste en realizar un Cémic en Book Creator o en cualquier formato
tecnoldgico o fisico que hable sobre parte de los contenidos aprendidos.

Metodologia:

La metodologia a emplear es activa y colaborativa, ya que deberan realizar un material conjunto
que requiere el desarrollo de distintas destrezas.
El alumnado, por grupos debe comenzar decidiendo el argumento del relato. Posteriormente

definiran a los personajes y desarrollaran el texto. Finalmente, se disefiaran las vifietas.

Agrupamiento:

El trabajo se realizara en grupos de 3 o 4 personas.

Materiales:

- Material escolar

- Tablets
Curso: Asignatura:
4° ESO Historia Contemporanea Universal y de Espafia

Nombre de la actividad:

La Historia en Podcast

Objetivos de la actividad:

- Desarrollo de la competencia linglistica y su aplicacion a distintos contextos

comunicativos
- Obtener, seleccionar, relacionar y contrastar informacion a partir de distintas fuentes

- Adquisicion de rigurosidad al analizar los procesos sociales

Competencias que Desarrolla:

- Competencia social
- Competencia linguistica
- Competencia tecnolégica

- Competencia artistica

Descripcion de la actividad:

La actividad consiste en realizar un podcast ambientado en algun momento histérico

en que se enmarca la asignatura

Metodologia:

La metodologia a emplear es activa y participativa, ya que requiere la implicacién del alumnado para su
desarrollo.

En primer lugar, el docente reproduce en el aula clips radiofénicos reales para acercar al alumnado a
este formato como fuente para la investigacion y el conocimiento del pasado. Se selecciona un
acontecimiento o un periodo que se quiera trabajar y el alumnado realizara un programa de radio sobre

este acontecimiento o ambientado en el mismo, adoptando el rol de distintos personajes de la época.

Agrupamiento:

En primer lugar se trabajara en plenario. Para el desarrollo de los podcast, deberan

trabajar en grupos de 4 personas como maximo

Materiales:




- Ordenador con altavoces para reproducir los podcast
- Algun soporte donde grabar los audios.
- Material escolar para preparar los guiones

- En www.ivoox.com se pueden encontrar audios de programas radiofénicos histéricos

Curso: Asignatura:

1° Bachillerato Historia del Mundo Contemporaneo

Nombre de la actividad:

Viaje en el tiempo con los medios de comunicacion de masas

Objetivos de la actividad:

- Desarrollar la sensibilidad y sentido de responsabilidad ante los problemas politicos y sociales
actuales.
- Desarrollar habitos de trabajo intelectual utilizando métodos y técnicas propias de la disciplina
historica.

Competencias que Desarrolla:

- Competencia social
- Competencia linguistica
- Competencia tecnolégica

- Competencia artistica

Descripcion de la actividad:

La actividad consiste en realizar una dramatizacion que nos transporte a algun
acontecimiento histérico, donde el alumnado tendra que imaginar el tratamiento que

distintos medios de comunicacion harian sobre los hechos.

Metodologia:

De manera colaborativa, el alumnado debera disefiar un guidon que posteriormente sera
interpretado, contextualizado en algun acontecimiento histérico. Incorporardn como personajes a
periodistas de distintos medios. De esta manera, nos mostraran distintos puntos de vista sobre los
hechos.

La escena puede ser grabada o interpretada en clase

Agrupamiento:

La actividad se realizara por grupos de entre 4 y 6 personas

Materiales:

- Material escolar
- Camaras

- Disfraces variados, dependiendo del argumento y el contexto

Curso: Asignatura:

2° Bachillerato Historia de Espana

Nombre de la actividad:

Debates

Objetivos de la actividad:



http://www.ivoox.com/

- Comprender la evolucidon econdmica, social, politica y cultural de Espafa durante los siglos XIX
y XX.

- Analizar los diversos rasgos que conforman la Espafia democratica

- Reconocer en la realidad de hoy las posibles pervivencias del pasado.

Competencias que Desarrolla:

- Competencia social
- Competencia linguistica
- Competencia tecnolégica

- Competencia artistica

Descripcion de la actividad:

La actividad consiste en la organizacion de distintos debates sobre cuestiones que han sido
controvertidas en la historia reciente espafiola como, por ejemplo, el debate

sobre el reconocimiento del voto femenino en el afio 1931.

Metodologia:

En primer lugar se seleccionara un tema que sea de interés para el alumnado. Se deben asignar con
tiempo suficiente los grupos antagénicos de acuerdo al tema para que puedan investigar acerca del
mismo. Hay que explicar a los participantes que el tema que le toque defender puede estar en contra
de sus creencias, asi como recalcar que el debate debe ser lo mas objetivo posible. Al inicio del debate
cada grupo debe tener en torno a 5 minutos para exponer su punto de vista. Al finalizar, también deben
disponer de tiempo para conclusiones.

El docente hara de moderador, introduciendo preguntas disparadoras para fomentar o reconducir el
debate.

El debate puede ser grabado para evaluar conjuntamente las argumentaciones aportadas por uno y otro

grupo

Agrupamiento:

Se dividira la clase en dos o tres grupos, dependiendo de los puntos de vista que queramos

recoger

Materiales:

- Material escolar para realizar la investigacion.

- Camara de video

Curso: Asignatura:

2° Bachillerato Geografia de Espaiia

Nombre de la actividad:

El tiempo

Objetivos de la actividad:

- Desarrollo de capacidades linguisticas generales y concretas del contexto

meteorolégico.

- Asociar los conocimientos adquiridos a la vida cotidiana del alumnado.

Competencias que Desarrolla:




- Competencia social
- Competencia linguistica
- Competencia tecnolégica

- Competencia artistica

Descripcion de la actividad:

La actividad consiste en la elaboracion de un programa de meteorolégico en el que

el alumnado tenga que explicar los diferentes elementos que aparecen en el mapa.

Metodologia:

Los y las discentes deberan preparar la explicaciéon de un mapa meteoroldgico. Pueden usar un

mapa proyectado o una grabacién con Croma.

Agrupamiento:

Individual o en pequefios grupos de dos o tres personas.

Materiales:

- Material escolar
- Ordenador y proyector

- Tablets




7 ANEXOS:
7.1- Expresion oral:
7.1.1-Como preparar una exposicion oral:

Primera fase: Preparacion.
a.1 Trabaja las fuentes de informacion necesarias para documentar el tema:
a.1.1. Dispon, elige o busca las fuentes de informacion.
a.1.2.Lee las fuentes, resume, esquematiza, toma datos...

a.1.3. Aclara todas las dudas.

a.2. Realiza un trabajo escrito:
a.2.1. Elabora un guion.

a.2.2. Redacta un borrador.

a.2.3. Corrige y revisa el trabajo.

a.2.4. Pasalo a limpio siguiendo las normas.
a.3. Prepara la exposicion oral:
a.3.1. Organiza mentalmente el discurso que vas a emitir.
a.3.2. Prepara un guion similar al del documento escrito.
a.3.3. Determina los recursos de apoyo: laminas, cartulinas, pizarra, ordenador...

a4, Ensaya para corregir errores:

- La buena preparacion y el conocimiento del tema te dan confianza.

Segunda fase: Presentacion
b.1. Introduccion (10% del tiempo aproximadamente):
b.1.1. Preséntate.
b.1.2. Presenta el tema.
b.1.3. Adelanta la estructura de la exposicion.
b.2. Desarrollo (80% del tiempo aproximadamente)
En tu presentacién ten en cuenta los siguientes aspectos:
* Enfatiza lo importante: repitelo, explicalo mas despacio o con mayor profundidad.
* Usa el vocabulario adecuado, preciso y ajustado al tema tratado.

* Para evitar las muletillas utiliza adecuadamente los conectores: Primero, después, a

continuacién, seguidamente, de igual manera, asimismo, por el contrario, por ultimo...

* Pon ejemplos o aporta datos, mapas, informacion grafica.



* Aclara los conceptos clave.

* Habla despacio, vocalizando y pronunciando claramente.
* Mira al publico.
* Mueve las manos, sefiala, apunta, compara.

b.3.  Conclusion (10% del tiempo aproximadamente):

b.3.1. Sintetiza lo mas importante: En resumen, para finalizar...

b.3.2. Disponte a solucionar dudas.

b.3.3. Agradece la atencion.

7.1.2- Rubrica para evaluar una exposicion oral

Planificacion

El alumno consulta
fuentes de informacion
variadas (tradicionales y
digitales), multiples,
relevantes, pertinentes y
actualizadas, eligiendo las
mas adecuadas para su
discurso.

El alumno prepara un
guion previo para su
discursoy lo revisa varias
veces antes de dar por
buena su versiéon
definitiva.

El alumno consulta
distintas fuentes de
informacion (tradicionales y
digitales) no siempre
variadas y no siempre
escoge las mas adecuadas
para la realizacion de su
discurso.

El alumno prepara un guion
previo para su discurso
antes de dar por buena su
version definitiva.

El alumno consulta
algunas fuentes de
informacion pero son
poco variadas,
irrelevantes o antiguas,
por lo que no resultan las
mas adecuadas para la
realizacion de su
discurso.

El alumno prepara un
guion previo precipitado
antes de dar por buena su
version definitiva.

El alumno solo extrae
informacion de una fuente
sin contrastar o no se
documenta sobre el
estado de la cuestion en
absoluto.

El alumno no prepara
ningun guion e improvisa
durante la presentacion
oral.



Estructura y contenido

El alumno ensaya el
discurso las veces
necesarias para ganar
seguridad.

El alumno ha
seleccionado
correctamente la
informacion sin
divagaciones ni
omisiones.

Domina perfectamente el
temay lo desarrolla en

El alumno ensaya el
discurso en alguna ocasion
para ganar seguridad.

En general, el alumno ha
seleccionado
correctamente la
informacion, sin
divagaciones ni omisiones
importantes.

Conoce el temay lo desarrolla

El alumno apenas ensaya
el discurso.

El alumno no siempre ha
seleccionado correctamente
la informacidn: a veces
divaga y omite informacién.

Conoce mas o menos el
temay lo desarrolla con

El alumno no ensaya el
discurso e improvisa
durante su pronunciacion.

El alumno no ha
seleccionado
correctamente la
informacion: divaga'y
omite informacion
importante.

No conoce el temay lo



profundidad y mostrando su
entusiasmo.

Se interesa por que la
informacion presente un
tratamiento original y
puntos de vista novedosos.

El discurso presenta una
estructura ordenada a partir
del guion previo, en torno a
un hilo tematico claro
diferenciando las ideas
principales y secundarias.

El alumno conoce y
emplea los elementos
esenciales de las
tipologias textuales en su
modalidad oral:

¢ Textos narrativos:
espacio, tiempo,
personajes, etc.

¢ Textos expositivos/
argumentativos:
problemas, soluciones,
argumentaciones, etc.

e Textos prescriptivos:
normas, instrucciones...

con bastante profundidad.

Se interesa por que la
informacion algun punto de
vista novedoso.

El discurso estd ordenado en
funcién de un guion previo,
en torno a un hilo temdtico
que en general distingue las
ideas principales y las
secundarias.

El alumno conoce y emplea

algunos los elementos

esenciales de las tipologias

textuales en su modalidad
oral:

¢ Textos narrativos:
espacio, tiempo,
personajes, etc.

o Textos expositivos/
argumentativos:
problemas, soluciones,
argumentaciones, etc.

o Textos prescriptivos:
normas, instrucciones...

cierta poca profundidad.

No le preocupa demasiado
que la informacidén tenga un
tratamiento original.

El discurso estd mas o
menos ordenado en funcién
de un guion previo; no
presenta un hilo tematico
claro y se mezclan ideas
principales y secundarias.

El alumno conoce y
emplea pocos elementos
esenciales de los distintos
tipos de textos,
empleando pocos
elementos esenciales de
las tipologias textuales en
su modalidad oral:

¢ Textos narrativos:
espacio, tiempo,
personajes, etc.

e Textos expositivos/
argumentativos:
problemas, soluciones,
argumentaciones, etc.

o Textos prescriptivos:
normas, instrucciones,
etc.

desarrolla superficialmente.

La informacidén no presenta
ninguna tipo de originalidad
ni el alumno se ha
interesado por enfoques
diferentes.

El discurso esta
desordenado, sin hilo
tematico concreto y
confundiendo las ideas
principalesy las secundarias
u omitiendo ideas
fundamentales.

El alumno no conoce y no
emplea en su redaccién
ninguno de los elementos
esenciales de las tipologias
textuales en su modalidad
oral.



Adecuacion a la audiencia

Presentacion ante un
auditorio

El alumno construye un
texto adecuado a los
objetivos de la
comunicaciény lo anuncia
en su introduccién.

El alumno mantiene un
registro y un grado de
formalidad adecuado a la
situacidon comunicativay al
receptor.

El alumno mantiene las
normas de cortesia que
regulan los intercambios
comunicativos: saluda, se
presenta y agradece.

El alumno se muestra
tranquilo y demuestra su
dominio de la situacion.

Su pronunciacién es clara en
todo momento.

Emplea un volumen de voz
que le permite ser
escuchado en toda la sala.

Muestra una entonacién
natural y que permite
distinguir correctamente
cada enunciado.

El alumno construye un texto
adecuado a los objetivos de la
comunicacion pero lo
comunica en su discurso
superficialmente.

Mantiene un registro y un
grado de formalidad
adecuado en general a la
situacién comunicativay al
receptor.

El alumno mantiene la
mayoria normas de cortesia
aunque olvida alguno: el
saludo, la presentacion o el
agradecimiento.

El alumno se muestra mas o
menos tranquilo y demuestra
su dominio de la situacion.

Su pronunciacion es clara en
general.

Emplea un volumen de voz
que le permite ser escuchado
en casi toda la sala.

Muestra una entonacién mas
0 menos natural y sirve para
distinguir la mayoria de los
enunciados.

El alumno no siempre
demuestra tener claros los
objetivos de la
comunicacion.

En ocasiones presenta un
registro y grado de
formalidad inadecuado ala
situacién comunicativa y al
receptor.

El alumno olvida algunas
normas de cortesia: el
saludo, la presentacion o el
agradecimiento.

Elalumno se muestra algo
nervioso y pierde en
ocasiones el dominio de la
situacién.

Su pronunciacion es poco
clara.

Emplea un volumen de voz
que no le permite ser
escuchado en toda la sala.

Su entonacién es poco
natural y uniforme.

El alumno pierde de vista los
objetivos de la
comunicacion.

No respeta el nivel de
formalidad requerido por la
situacién ni emplea el
registro adecuado.

Olvida las normas de
cortesia y manifiesta
desconsideracion hacia el
auditorio.

El alumno estd muy
nervioso y pierde el control
de la situacion, incurriendo
en errores.

Su pronunciacién hace que
su discurso resulte
incomprensible.

Su volumen de voz hace que
su discurso resulte
inaudible.

Su entonacion es muy
forzada e idéntica para
enunciados diferentes.



7.1.3- Normas de presentacion del cuaderno

Los alumnos tendran un cuaderno de apuntes o archivador por asignatura de medida estandar (DIN A4).

- Se revisara periddicamente el cuaderno valorando:

[ Limpieza y claridad de la presentacion. Caligrafia.
[J Organizacion de temas, apartados y subapartados.
[) Capacidad de sintesis y organizacion jerarquica de ideas.

[J Ortografia.

- Entodas las hojas que escribas debes respetar los margenes, no solo el izquierdo sino también el derecho, el

superior y el inferior.

-No olvides escribir la fecha en la parte superior derecha cada dia de clase.

-Utiliza las mayusculas cuando corresponda y no las emplees nunca en el interior de una palabra. Recuerda que,

al escribir fechas, los nombres de los meses en castellano se escriben con minusculas.

- No olvides emplear los signos de puntuacién y las tildes cuando sea necesario.

- La elaboracion del cuaderno respondera a diferentes estrategias: resolucion de ejercicios, resumenes y/o
esquemas realizados por los alumnos a partir del libro de texto, apuntes tomados de exposiciones orales del

profesor, etc.

- Las actividades se realizaran en el cuaderno o en folios en blanco que se archivaran en carpetas. En este caso

seran de aplicacion las mismas normas de presentacion de los examenes.

- Los departamentos que lo acuerden podran establecer la obligatoriedad de que los alumnos copien los

enunciados de las actividades y problemas antes de escribir su respuesta.

- Se dara especial importancia, en las asignaturas que lo permitan, a las actividades que requieran elaboracion
de textos de cierta extensiéon, como redacciones o similares. Se incluiran estas habitualmente entre las preguntas

de los examenes.



7.1.4-Rubrica para evaluar la presentacion del cuaderno:

COMPETENCIAS PUNTUACION 4 3 2 1
*APRENDER A *Contiene todas las tareas y | *Contiene todas las tareas y | *No tiene las tareas pero si | *Escasamente tiene alguna
APRENDER CONTENIDO apuntes de clase algin apunte de clase algun apunte de clase. tarea o apuntes de clase
*AUTONOMIA E
INICIATIVA PERSONAL
*APRENDER LIMPIEZA-ORDEN *Cuida la secuenciacion | *Mantiene los aspectos | *Mantiene al menos un | *No  mantiene  ningin
APRENDER *Marca las  diferentes | anteriores menos uno o dos | aspecto. aspecto.
partes  (titulo, temas...)
*Respeta margenes *No
tiene tachones
*C.LINGUISTICA ORTOGRAFIA *Se expresa correctamente | *Mantiene los aspectos | *Mantiene al menos un | *No  mantiene  ningin
EXPRESION ESCRITA | *Cuida las reglas | anteriores menos uno o dos | aspecto. aspecto.
CALIGRAFiA ortograficas.  *Responde
con exactitud a lo que se le
pide. *Su caligrafia
es
’ . legible y cuidada.
*AUTONOMIA E | PRESENTACION *Personaliza sus trabajos| *Mantiene los aspectos | *Mantiene al menos un | *No  mantiene ningiin
INICIATIVA PERSONAL. *Usa colores para | anteriores menos uno. aspecto. aspecto.
*CULTURAL Y diferenciar lo importante de
ARTISTICA. lo secundario. *Utiliza los

formatos que se le piden en

cada actividad




7.1.5 Normas de presentacion de examenes

1. Escribe con letra muy clara, ni muy grande ni muy pequefia, de modo que se pueda leer con facilidad.

2. Todos los examenes y los trabajos deberan estar escritos con tinta de un solo color (azul o negro), salvo que
expresamente se indique otra cosa. No utilices el lapiz a no ser que se te diga que lo hagas.

3. En todas las hojas que escribas debes respetar los margenes, no solo el izquierdo sino también el derecho, el

superior y el inferior.

4. En cada asignatura te dirdn qué palabras pueden ser abreviadas y cuales son las abreviaturas
correspondientes. No escribas con abreviaturas otras palabras.

5. La primera linea de cada nuevo parrafo debe ir sangrada, es decir, se inicia dejando un pequefio espacio entre
el margen y la primera palabra que se escribe.

6. Cuando hagas un examen o entregues un ejercicio, no olvides escribir tu nombre y apellidos en el espacio
reservado al efecto o en el angulo superior derecho de la hoja. Tu nombre y apellidos deben coincidir exactamente

con los que aparecen en la lista de clase y deberan figurar en el mismo orden.

7. Utiliza las mayusculas cuando corresponda y no las emplees nunca en el interior de una palabra. Recuerda que,

al escribir fechas, los nombres de los meses en castellano se escriben con mindsculas.

8. No olvides emplear los signos de puntuacion y las tildes cuando sea necesario.

7.2.5. Normas de presentacion de trabajos

En ocasiones vas a tener que presentar un trabajo escrito. A continuacién, aparecen algunas indicaciones

que podran ayudarte.

1. Trabajo previo. Debes buscar ideas sobre el tema que tienes que trabajar, seleccionarlas y ordenarlas. Es muy
util hacer una lista de los aspectos que quieras tratar. A partir de esta lista, extraeras informacién de diversas
fuentes: Internet, libros especializados, revistas, enciclopedias... Lee con detenimiento toda esa informacion

procurando comprenderla.

2. Elabora ahora un guion en el que aparezcan los capitulos y los apartados que vas a desarrollar, ordénalos
utilizando numeros y letras. Por ejemplo: al primer capitulo le puedes llamar 1. y al primer apartado de ese capitulo
1.1.; el segundo capitulo lo puedes numerar con 2., y al primer epigrafe de este capitulo lo llamaras: 2.1. Si tuvieras
que anadir dentro de un apartado una nueva division, puedes utilizar otro nimero, por ejemplo: 2.1.1. y asi
sucesivamente. No te olvides de que el trabajo siempre ha de ir precedido de una introduccién y que se cerrara
con una conclusion critica y valorativa. La introduccion y la conclusion forman también parte de la estructura que

deberas numerar en el esquema previo.
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3. El borrador. Es la primera redaccion, que te servira de base para corregir y mejorar el texto. Revisalo cuantas

veces sea necesario.

4. La redaccién final. Al escribir la redaccion final, ademas de seguir las indicaciones que se te dan en el apartado
“Normas de presentacion de exdmenes”, tendras en cuenta lo siguiente:
[J Usa folios blancos y sin rayas. Todas las ho jas deben tener el mismo tamafo. Puedes incluir tu trabajo en

una carpeta transparente o simplemente graparlo.

[ Escribe las hojas por una sola cara y numéralas a partir del indice. Coloca los numeros en la

parte inferior de la hoja, centrados o en la derecha.

El trabajo tendra las siguientes partes:

1. Portada. En ella debera figurar el titulo del trabajo, el nombre y los apellidos del autor y el curso y grupo al que

pertenece, ademas de la fecha de realizacion o entrega.
2. indice. Es una lista ordenada y numerada de los capitulos y apartados de que consta el trabajo.

3. Prélogo o introduccién. En esta parte tienes que explicar brevemente la idea principal que expones en el trabajo,
los objetivos que persigues y el método o procedimiento que vas a seguir.

4. Cuerpo del trabajo o parte expositiva del mismo.
5. Conclusién, que ha de ser critica y valorativa.
6. Anexos. Son un conjunto de documentos, ilustraciones, graficos, mapas, etc. que apoyan el trabajo realizado.

7. Bibliografia. Es la lista de los materiales que se han consultado ordenados alfabéticamente. Hay varias
posibilidades para citar la bibliografia; lo importante es que elijas una de ellas y no la mezcles con las otras. Tienen
que aparecer obligatoriamente: apellidos y nombre del autor, titulo de la obra en cursiva o subrayado, lugar de la
edicion, la editorial y el afo de la edicion. Las diferencias estan en los signos de puntuacidon que separan los

elementos y en los tipos de letras que se emplean en el nombre y los apellidos.

[J La norma internacional IS0 690 hace asi la referencia bibliografica:

Duran, M.A. El trabajo no remunerado en la economia global. Bilbao: Fundacién BBVA, 2012.

La Nueva gramatica de la lengua espafiola editada por la Real Academia Espafiola (RAE), la hace asi:

Millas, Juan José, Articuentos, Barcelona, Alba Editorial, 2001.

'Y la Ortografia de la lengua espafiola publicada por la RAE, asi:

CERCAS, JAVIER: Soldados de Salamina. Barcelona: Tusquets, 2002.
Lo mas sencillo es separar todos los elementos mediante comas (método empleado por la Nueva gramatica) y
escribir los apellidos y el nombre del autor con mayuscula inicial o con mayuscula inicial y versales. No hay que

olvidar que, si se emplean las iniciales en el nombre del autor, van seguidas de punto. Por ejemplo:

Alcina Franch, J. y Blecua, J.M., Gramatica espafiola. Barcelona, Ed. Ariel, 1975. o

ALCINA FRANCH, J. y BLECUA, J.M., Gramatica espafiola. Barcelona, Ed. Ariel, 1975.

[J Si son varios los autores de una obra se indican todos sus apellidos seguidos de las iniciales
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de sus nombres. En el caso de ser tres 0 mas se suele utilizar la abreviatura VV. AA.

[] Cuando el autor es una institucidn, se escribe el nombre de esta. Por ejemplo:

REAL ACADEMIA ESPANOLA, Nueva gramética de la lengua espafiola, Madrid, Espasa- Calpe, 2009.

[J Se usan las comillas para citar el titulo de un articulo, el capitulo de un libro o, en general,

cualquier parte interna de una publicacién, especialmente si aparecen junto con el titulo de la obra a la que

pertenecen. Por ejemplo:

QUIROZ, AMELIA, “Maria del Rosario” en Cuentos folkléricos chilenos de raices hispanicas, Santiago de Chile,
Editorial Universitaria, 1992.

[J Se escribe con mayuscula inicial unicamente la primera palabra del titulo de cualquier obra de creacién, mientras
que el resto de las palabras que lo componen —salvo los nombres propios o las expresiones que, por su naturaleza,

exijan mayuscula- deben escribirse con minuscula.

[J Las citas extraidas de Internet se incluyen en la bibliografia. Si has consultado un

periédico, por ejemplo, escribiras:

1 La Vanguardia. Espafia (www.lavanguardia.es). Conviene que a la direccion de correo electronico le siga la

fecha de la consulta, asi: [Consultado: 20 de febrero de 2013].

[ Si consultas la pagina de una institucion, escribiras:
BIBLIOTECA NACIONAL DE ESPANA (http://www.bne.es) [Consultado: 25 de junio de 2014].
8. Las citas. En las citas se expone textualmente lo que otros autores han dicho sobre un asunto concreto.

- Sila cita es breve se escribe dentro del texto, entre comillas y con la misma letra.

- Sila cita es extensa puede escribirse en parrafo aparte, sin comillas, con un tipo de letra menor que la del texto

general y con otros margenes.
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