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INTRODUCCION

La Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, en la nueva redaccion dada por la Ley
Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacion, define en su articulo 6 el curriculo como el conjunto de objetivos,
competencias, contenidos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacion de cada una de las
ensefianzas reguladas en ella. Igualmente, sefiala en ese mismo articulo que, con el fin de
asegurar una formacion comun y garantizar la validez de los titulos correspondientes, el
Gobierno, previa consulta a las comunidades auténomas, fijara, en relacion con los objetivos,
competencias, contenidos y criterios de evaluacion, los aspectos basicos del curriculo, que
constituyen las ensefianzas minimas. Ademas, desarrolla los principios generales de la
Educacion Infantil, los objetivos de la misma y su ordenacion y principios pedagoégicos.

El Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se establece la ordenacioén y las ensefianzas
minimas de la Educacion Infantil, recoge los objetivos, fines y principios generales y pedagogicos
de la etapa ya definidos por la ley, y establece ademas las competencias clave del conjunto de
la etapa y las areas en las que se organizan sus contenidos educativos.

Orden EFP/608/2022, de 29 de junio, por la que se establece el curriculo y se regula la
ordenacién de la Educacion Infantil en el ambito de gestion del Ministerio de Educacion y
Formacién Profesional.

Esta orden tiene por objeto establecer el curriculo y regular la ordenacién de la Educacion Infantil
conforme a lo dispuesto en el Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se establece la
ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Infantil.

El curriculo pretende lograr un desarrollo integral y arménico del alumno en los distintos planos:
fisico, motorico, emocional, afectivo, social, cognitivo... y procurar los aprendizajes que
contribuyen y hacen posible dicho desarrollo. Se da especial relevancia a los aprendizajes
orientados a la construccidon de una imagen ajustada de si mismo, al conocimiento, valoracion y
control que nifios y nifias van adquiriendo, de sus posibilidades y de la capacidad para utilizar
con cierta autonomia los recursos disponibles en cada momento, y al desarrollo de la
comunicacion a través de los distintos lenguajes, en especial del lenguaje verbal. En este proceso
adquiere especial relevancia la participacion y colaboracion de las familias.

El conjunto de objetivos, competencias, contenidos enunciados en forma de saberes basicos,
métodos pedagdgicos y criterios de evaluacion de la Educacion Infantil constituye el curriculo de
esta etapa.

La propuesta curricular atendera principalmente a favorecer el desarrollo afectivo y la adquisicion
de la autonomia personal de los nifios y nifias, si bien tendra caracter flexible y debera en todo
caso respetar sus ritmos individuales de desarrollo.

La propuesta curricular incluird, al menos, la concrecién del curriculo y las programaciones
didacticas de cada ciclo. A su vez, en estas se contextualizaran los criterios de evaluacion de las

competencias especificas y los saberes basicos asociados, secuenciandolos por cursos en




unidades de programacion integradoras que seran desarrolladas a través de situaciones de

aprendizaje.

La Educacion Infantil constituye la etapa educativa con identidad propia que atiende a nifios y

nifas desde el nacimiento hasta los seis afios y tiene caracter voluntario. Se ordena en dos ciclos:

el primero comprende hasta los tres afos y el segundo, que tendra caracter gratuito, desde los
tres hasta los seis afios de edad.

La finalidad de la Educacion Infantil es contribuir al desarrollo integral y arménico del alumnado

en todas sus dimensiones: Fisica, emocional, sexual, afectiva, social, cognitiva y artistica,

potenciando la autonomia personal y la creacidn progresiva de una imagen positiva y equilibrada
de si mismos, asi como a la educacion en valores civicos para la convivencia.

La Educacion Infantil contribuira a desarrollar en los nifios y las nifias las capacidades que les

permitan:

a) Conocer su propio cuerpo y el de los otros, asi como sus posibilidades de accion y aprender
a respetar las diferencias.

b) Observar y explorar su entorno familiar, natural y social.

c) Adquirir progresivamente autonomia en sus actividades habituales.

d) Desarrollar sus capacidades emocionales y afectivas.

e) Relacionarse con los demas en igualdad y adquirir progresivamente pautas elementales de
convivencia y relacion social, asi como ejercitarse en el uso de la empatia y la resolucion
pacifica de conflictos, evitando cualquier tipo de violencia.

f) Desarrollar habilidades comunicativas en diferentes lenguajes y formas de expresion.

g) Iniciarse en las habilidades légico-matematicas, en la lectura y la escritura, y en el
movimiento, el gesto y el ritmo.

h) Promover, aplicar y desarrollar las normas sociales que fomentan la igualdad entre hombres
y mujeres.

Los contenidos educativos de la Educacion Infantil se organizan en las siguientes areas, para
los dos ciclos de la etapa:

— Crecimiento en Armonia.

— Descubrimiento y Exploracién del Entorno.

— Comunicacion y Representacion de la Realidad.

Estas areas deben entenderse como ambitos de experiencia intrinsecamente relacionados entre

si, por lo que se requerira un planteamiento educativo que promueva la configuracién de

situaciones de aprendizaje globales, significativas y estimulantes que ayuden a establecer

relaciones entre todos los elementos que las conforman.



AREAS DE LA EDUCACION INFANTIL

La necesidad de sistematizar y planificar la actividad educativa aconseja la organizacion del
curriculo de la etapa en tres areas correspondientes a dmbitos propios de la experiencia y del
desarrollo infantil: Crecimiento en Armonia; Descubrimiento y Exploracion del Entorno vy
Comunicacion y Representacion de la Realidad. Estas tres areas participan en todos los
aprendizajes y contribuyen al desarrollo de todas las competencias clave establecidas en el
anexo | de esta orden, asi como a la consecucién de los objetivos de la etapa.

La divisidn en areas no implica que la realidad se presente en el aula de manera parcelada. Las
tres areas deben entenderse como ambitos de experiencia intrinsecamente relacionados entre
si, lo que requiere un planteamiento educativo que promueva la configuracion de situaciones de
aprendizaje globalizadoras, significativas y estimulantes que ayuden a establecer relaciones
entre todos los elementos que conforman dicha realidad, desde el respeto a la cultura de la
infancia. Estas situaciones deben promover la interaccion entre iguales, para que, en cuanto el
desarrollo del nifio o la nifia lo permita, se pueda responder en equipo al reto propuesto. Son,
por tanto, excelentes oportunidades para desarrollar una actitud cooperativa y para aprender a
resolver de manera adecuada los posibles conflictos que puedan surgir. En el anexo Ill se

proporcionan sugerencias y orientaciones para el disefio de estas situaciones de aprendizaje.

Area 1. Crecimiento en Armonia

El area Crecimiento en Armonia se centra en las dimensiones personal y social del nifio o la nifia,
entendidas como inseparables y complementarias, que se desarrollan y regulan de manera
progresiva, conjunta y armonica, aunque solo adquiere sentido desde la complementariedad con
las otras dos areas, ya que se produce en un entorno fisico y natural determinado y precisa de
la utilizacion de distintos lenguajes y representaciones de la realidad.

Desde el profundo respeto a los ritmos y estilos de maduracion individuales, los procesos de
ensefianza y aprendizaje deben adaptarse a las caracteristicas personales, necesidades,
intereses y estilo cognitivo de cada nifio o nifia. Se atiende, por tanto, al desarrollo fisico-motor,
a la adquisicién paulatina del autocontrol y al proceso gradual de construccion de la identidad
personal, fruto de las interacciones consigo mismo o consigo misma, con el entorno y con los
demas. En este proceso, se ira avanzando desde la dependencia total de la persona adulta hacia
una progresiva autonomia, en la medida en que cada individuo va aprendiendo a integrar y a

utilizar los recursos y estrategias que le facilitan un desenvolvimiento ajustado y adaptado.



Area 2. Descubrimiento y exploracién del entorno

Con esta area se pretende favorecer el proceso de descubrimiento, observacion y exploracion
de los elementos fisicos y naturales del entorno, concibiendo este como un elemento provocador
de emociones y sorpresas, y tratando de que, junto con su progresivo conocimiento, nifios y nifas
vayan adoptando y desarrollando actitudes de respeto y valoracion sobre la necesidad de
cuidarlo y protegerlo.

El area adquiere sentido desde la complementariedad con las otras dos, y asi habran de

interpretarse en las propuestas didacticas: Desde la globalidad de la accién y de los aprendizajes.

Area 3. Comunicacion y Representacion de la Realidad

Los diferentes lenguajes y formas de expresion que se recogen en esta area contribuyen al
desarrollo integral y arménico de nifios y nifias, y deben abordarse de manera global e integrada
con las otras dos areas, mediante el disefio de situaciones de aprendizaje en las que puedan
utilizar diferentes formas de comunicacion y representacion en contextos significativos y
funcionales. Se pretende desarrollar en nifios y nifias las capacidades que les permitan
comunicarse a través de diferentes lenguajes y formas de expresion como medio para construir

su identidad, representar la realidad y relacionarse con las demas personas.

COMPETENCIAS CLAVE

La etapa de Educacion Infantil supone el inicio del proceso de adquisicién de las competencias
clave para el aprendizaje permanente. Tienen un caracter transversal: ninguna se corresponde
directa y univocamente con una Unica area; y todas se adquieren y desarrollan a partir de los
aprendizajes que se producen en las distintas areas. Este caracter transversal de las
competencias favorece el enfoque globalizado propio de la etapa de Educacion Infantil. Las
competencias clave se ven reflejadas tanto en los diferentes elementos curriculares como en los

principios pedagoégicos propios de esta etapa.

Competencia en comunicacion lingiiistica

Se deben potenciar intercambios comunicativos respetuosos con otros nifios y nifias y con las
personas adultas siempre dotados de intencionalidad y contenidos progresivamente elaborados
a partir de conocimientos, destrezas y actitudes que se vayan adquiriendo. Con ello se favorecera
la aparicion de expresiones de creciente complejidad y correccién sobre necesidades, vivencias,
emociones y sentimientos propios y de los demas. La expresion oral tiene un papel destacado
en esta etapa no solo por ser el principal instrumento para la comunicacion, la expresion y la

regulacion de la conducta, sino también porque es el vehiculo principal que permite a nifios y




nifas disfrutar de un primer acercamiento a la cultura literaria a través de las rimas, retahilas,
adivinanzas y cuentos, que enriqueceran su bagaje sociocultural y linguistico desde el respeto

de la diversidad.

Competencia plurilingiie

Se debe iniciar el contacto con lenguas y culturas distintas de la familiar, fomentando en nifios y
nifias las actitudes de respeto y aprecio por la diversidad linguistica y cultural, asi como el interés
por el enriquecimiento de su repertorio linglistico. Se promueven de este modo el dialogo y la

convivencia democratica.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.

Los nifios y las nifias se inician en las destrezas légico-matematicas y dan los primeros pasos
hacia el pensamiento cientifico a través del juego, la manipulacién y la realizacion de
experimentos sencillos. El proceso de ensefanza y aprendizaje se debe plantear en un contexto
sugerente y divertido en el que se estimula, desde un enfoque coeducativo, la curiosidad de nifios
y nifias por entender aquello que configura su realidad, sobre todo lo que esta al alcance de su
percepcion y experiencia, respetando sus ritmos de aprendizaje. Con esta finalidad, se invita a
observar, clasificar, cuantificar, construir, hacerse preguntas, probar y comprobar, para entender
y explicar algunos fenémenos del entorno natural proximo, iniciarse en el aprecio por el
medioambiente y en la adquisicion de habitos saludables. Para el desarrollo de esta competencia
clave, se presta una especial atencién a la iniciacién temprana en habilidades numéricas basicas,

la manipulacién de objetos y la comprobacion de fenémenos.

Competencia digital.

Se debe iniciar el proceso de alfabetizacion digital que conlleva, entre otros, el acceso a la
informacion, la comunicacion y la creacion de contenidos a través de medios digitales, asi como
el uso saludable y responsable de herramientas digitales. Ademas, el uso y la integracion de
estas herramientas en las actividades, experiencias y materiales del aula pueden contribuir a
aumentar la motivacion, la comprension y el progreso en la adquisicién de aprendizajes de nifios

y nifias.

Competencia personal, social y de aprender a aprender.

Los nifios y las nifias se van a iniciar en el reconocimiento, la expresién y el control progresivo
de sus propias emociones y sentimientos, y avancen en la identificacion de las emociones y
sentimientos de los demas, asi como en el desarrollo de actitudes de comprension y empatia.
Ademas van a descubrir un entorno diferente al familiar, en el que se experimenta la satisfaccién
de aprender en sociedad, mientras se comparte la experiencia propia con otras personas y se

coopera con ellas de forma constructiva. Para ello, los nifios y las nifias comienzan a poner en



marcha, de manera cada vez mas eficaz, recursos personales y estrategias que los ayudan a
desenvolverse en el entorno social con progresiva autonomia y a resolver los conflictos a través

del dialogo en un contexto integrador y de apoyo.

Competencia ciudadana.

Se debe ofrecer a los nifios y nifias modelos positivos que favorezcan el aprendizaje de actitudes
basadas en los valores de respeto, equidad, igualdad, inclusién y convivencia, y que ofrezcan
pautas para la resoluciéon pacifica y dialogada de los conflictos. Se les invita también a la
identificacion de hechos sociales relativos a la propia identidad y cultura. Del mismo modo, se
debe fomentar un compromiso activo con los valores y las practicas de la sostenibilidad y del
cuidado y proteccion de los animales. A tal fin, se promueve la adquisicion de habitos saludables
y sostenibles a partir de rutinas que nifios y nifias iran integrando en sus practicas cotidianas.
Ademas, se sientan las condiciones necesarias para crear comportamientos respetuosos con
ellos mismos, con los deméas y con el medio, que prevengan conductas discriminatorias de

cualquier tipo.

Competencia emprendedora.

La creacion y la innovacion son dos factores clave para el desarrollo personal, la inclusion social
y la ciudadania activa a lo largo de la vida. Por ello es fundamental que se estimulen la curiosidad,
la iniciativa, la imaginacién y la disposicion a indagar y a crear mediante el juego, las actividades
dirigidas o libres, los proyectos cooperativos y otras propuestas de aprendizaje, lo cual supone
una oportunidad para potenciar la autonomia y materializar las ideas personales o colectivas. De
esta manera, se asientan las bases tanto del pensamiento estratégico y creativo, como de la
resolucion de problemas, y se fomenta el analisis critico y constructivo desde las primeras
edades.

Competencia en conciencia y expresion culturales.

Para que los nifios y las niflas construyan y enriquezcan su identidad, se debe fomentar la
expresion creativa de ideas, sentimientos y emociones a través de diversos lenguajes y distintas
formas artisticas. Asimismo, se ayuda al desarrollo de la conciencia cultural y del sentido de
pertenencia a la sociedad a través de un primer acercamiento a las manifestaciones culturales y

artisticas.

CONCRECION CURRICULAR POR AREAS




La necesidad de sistematizar y planificar la actividad educativa hace necesario en esta etapa
estableces tres areas correspondientes a ambitos propios de la experiencia y deldesarrollo
infantil: Crecimiento en Armonia; Descubrimiento y Exploraciéon del Entorno,y Comunicacion y
Representacién de la Realidad. Estas tres areas participan en todos los aprendizajes y
contribuyen al desarrollo de todas las competencias clave, establecidas por la legislacion vigente,
asi como a la consecucién de los objetivos de laetapa.

En cada area se proponen unas competencias especificas comunes para los dos ciclosde la
etapa. Para la formulaciéon de estas competencias especificas se han tenido en cuenta las
competencias clave de la Recomendacion del Consejo de la Union Europea,de 22 de mayo de
2018, relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente en su vinculacion con
los retos y desafios del siglo XXI.

Para cada areay ciclo se establecen también los criterios de evaluacion que sirven comoreferentes
para identificar el ritmo y las caracteristicas del progreso que se va produciendo, y proporcionan
una valiosa informacion para desarrollar la labor de prevencién, deteccion e intervencion,
determinante en edades tempranas. Asimismo, encada area se incluyen los saberes basicos que
los nifios y las nifias deben integrar y movilizar al finalizar cada ciclo, para poder desplegar las
actuaciones a las que refiere las competencias especificas en el grado de adquisicion esperado
en los mencionados criterios de evaluacion.

Las tres areas deben entenderse como ambitos de experiencia intrinsecamente relacionados
entre si, lo que requiere un planteamiento educativo que promueva la configuracion de
situaciones de aprendizaje globales, significativas y estimulantes que ayuden a establecer
relaciones entre todos los elementos que conforman dicha realidad,desde el respeto a la cultura
de laiinfancia. Estas situaciones deben promover la interaccion entre iguales, para que, en cuanto
el desarrollo del nifio o la nifia lo permita,se pueda responder en equipo al reto propuesto. Son,
por tanto, excelentes oportunidades para desarrollar una actitud cooperativa y para aprender a
resolver de manera adecuada los posibles conflictos que puedan surgir. Estas situaciones de
aprendizaje se desarrollaran en las programaciones didacticas de cada nivel.

A partir de esta concrecion curricular disefiada para el segundo ciclo de educacion infantil se
realizara el desarrollo de las programaciones didacticas.

AREA 1: CRECIMIENTO EN ARMONIA

Se centra en las dimensiones personal y social del nifio o la nifia, entendidas como inseparables
y complementarias, que se desarrollan y regulan de manera progresiva, conjunta y arménica,
aunque solo adquiere sentido desde la complementariedad con las otras dos, ya que se produce
en un entorno fisico y natural determinado y precisa de la utilizacién de distintos lenguajes y
representaciones de la realidad.

Desde el profundo respeto a los ritmos y estilos de maduracién individuales, los procesosde
ensefianza y aprendizaje deben adaptarse a las caracteristicas personales, necesidades,
intereses y estilo cognitivo de cada nifio o nifia. Se atiende, por tanto, al desarrollo fisico-motor,
a la adquisicién paulatina del autocontrol y al proceso gradual deconstruccion de la identidad

personal, fruto de las interacciones consigo mismo o consigo misma, con el entorno y con los



demas. En este proceso, se ira avanzando desde la dependencia total de la persona adulta hacia
una progresiva autonomia, en la medida en que cada individuo va aprendiendo a integrar y a
utilizar los recursos y estrategias que le facilitan un desenvolvimiento ajustado y adaptado.

En las primeras etapas del desarrollo, el propio cuerpo es fuente de aprendizaje,relacion y
expresion, asi como base de la actividad auténoma. El entorno escolar debe proporcionar el
contexto adecuado y el acompafiamiento necesario, bajo una mirada atenta, paciente y
respetuosa, para que los nifios/as puedan descubrir el placer que lesproporciona la actividad por
iniciativa propia, que es su principal necesidad en relaciéon con su entorno, todo ello en un
ambiente estimulante de seguridad, calma y tranquilidad.De ese modo, iran reconociendo su
cuerpo tanto global como parcialmente, sus posibilidades perceptivas y de accion, expresion y
movimiento, asi como sus limitaciones, y seran capaces de identificar las sensaciones que
experimenta, disfrutar con ellas y servirse de las posibilidades expresivas del cuerpo para
manifestarlas.

A lo largo de la etapa, se ira evolucionando desde una actividad refleja e involuntaria hacia una
actividad motora cada vez mas intencional, que se va desarrollando en paralelo al control
progresivo de su cuerpo. La adquisicion de destrezas cada vez mas complejas sera el resultado
de responder a la necesidad de utilizar instrumentos y herramientas en las actividades cotidianas
y en los juegos motores, sensoriales, simbdlicos y con reglas.

El desarrollo de la personalidad en esta etapa se corresponde con la construccion de lapropia
identidad diferenciada de la de los demas. La intervencion educativa debe guiar y fomentar el
logro de una autoimagen ajustada y positiva en todos los aspectos.

Es la edad en la que se produce el descubrimiento de la sexualidad y se inicia la construccién de
género. También en este aspecto, es el momento de acompafiar a cadanifio o nifia en su propio
desarrollo personal, respetando la diversidad afectivo-sexual yayudandole a identificar y eliminar
toda discriminacion. En este sentido, es importante recordar que la interaccion con la persona
adulta orienta y modela en gran medida al nifio y la nifia, ya que tiende a imitar y reproducir sus
estrategias relacionales; por ello es imprescindible identificar y erradicar, en su caso, los posibles
mecanismos de discriminacion oculta que puedan persistir en el entorno escolar.

El desarrollo de la afectividad es especialmente relevante en esta etapa, ya que es la base de
los aprendizajes y conforma la personalidad infantil. Por ello, se debe incidir desde el primer
momento con el reconocimiento, la expresion y el control progresivo deemociones y sentimientos.
La expresion instintiva de las primeras emociones, asociadasobre todo a la satisfaccion de las
necesidades basicas, ira evolucionando hacia formasprogresivamente complejas y sofisticadas,
conscientes de las normas y valores sociales.La interaccion con el entorno proporciona una
informacion de uno mismo que contribuye,en gran medida, a la construccion de la propia imagen,
ligada a su vez al desarrollo de sentimientos de seguridad, autoconfianza y autoestima.

El establecimiento de vinculos afectivos de calidad con las personas significativas que le rodean
potenciara la interaccion y la curiosidad infantiles por conocer y comprender larealidad. Para que
la escolarizacion se convierta en una primera experiencia vital emocionante y satisfactoria, debe

producirse en un entorno rico, seguro y estimulante. Siendo los padres, madres o personas que



ejercen la tutoria de los nifios y las nifias losprimeros responsables de su salud, bienestar y
desarrollo, es imprescindible facilitar suparticipacion en la creaciéon de un apego seguro en el
entorno educativo. Dicha participacidon puede incluir su presencia en el aula, especialmente en
los periodos de adaptacion.
Con la incorporacion al entorno escolar, iran descubriendo su pertenencia al medio social: se
amplian de manera significativa las relaciones interpersonales, se generan nuevos vinculos y se
desarrollan actitudes como la confianza, la empatia y el apego seguro, que constituyen la sélida
base para su socializacion. El aula se convierte en unapequefa comunidad de convivencia en la
que se desarrollan las habilidades sociales y cada persona puede expresar sus necesidades
respetando las de los demas, entendiendo que las pautas elementales de convivencia se derivan
del respeto mutuo, aprendiendo a gestionar y resolver los conflictos de manera dialogada y
evitando cualquier tipo de violencia y discriminacion.
La diversidad étnica y cultural posibilita el acceso de nifios y nifias a los diversos usos y
costumbres sociales desde una perspectiva abierta e integradora que les permite conocer las
diversas manifestaciones culturales presentes en la sociedad y generar asiactitudes de
aceptacion, respeto y aprecio.

COMPETENCIAS-CRITERIOS DE EVALUACION-SABERES BASICOS

Competencia Especifica 1: Progresar en el conocimiento y control de su cuerpo y en
la adquisicion de distintas estrategias, adecuando sus acciones a la realidad del
entorno de una manera segura, para construir una autoimagen ajustada y positiva.

Criterios de evaluacién Saberes basicos

1.1 Progresar en el conocimiento de su | A. EIl cuerpo y el control progresivo del
cuerpo ajustando acciones y reacciones y mismo.

desarrollando el equilibrio, la percepcion
sensorial y la coordinacién en el movimiento.
1.2 Manifestar
sentimientos de seguridad personal en la
participacion en juegos yen las diversas
situaciones de la vida cotidiana, confiando en
las propias posibilidades y mostrando
iniciativa.

1.3 Manejar
diferentes objetos, utiles y herramientas en
situaciones de juego y en larealizacion de
tareas cotidianas, mostrando un control
progresivo y de coordinacion de movimientos
de caracter fino.

1.4 Participar en
contextos de juego dirigido y espontaneo,
ajustandose a sus posibilidades personales.

- Imagen global y segmentaria del
cuerpo: caracteristicas individuales y
percepcionde los cambios fisicos.

— Autoimagen positiva y ajustada ante los

demas.

Identificacion y respeto de las diferencias.

Los sentidos y sus funciones. El cuerpo y

el entorno.

— EI movimiento: control progresivo de la
coordinacion, el tono, el equilibrio y los
desplazamientos.

— Implicaciones de la discapacidad
sensorial y la discapacidad fisica en la
vidacotidiana.

— Dominio activo del tono y la postura en
funcioén de las caracteristicas de los
objetos, acciones y situaciones.

— El'juego como actividad placentera 'y
fuente de aprendizaje. Normas de juego.

— Progresiva autonomia en la realizacién de
tareas.




Competencia Especifica 2: Reconocer,

manifestar y regular progresivamente sus

emociones, expresando necesidades y sentimientos para lograr bienestar emocional y

seguridad afectiva.

Criterios de evaluaciéon

Saberes basicos

2.1 I
dentificar y expresar sus necesidades y
sentimientos, ajustando progresivamente
el control de sus emociones.

2.2 O
frecer y pedir ayuda en situaciones
cotidianas, valorando los beneficios de la
cooperacion y la ayuda entre iguales.

2.3 E
xpresar inquietudes, gustos y preferencias,
mostrando satisfaccion y seguridad sobre
los logros conseguidos.

2.4 P
rogresar en el reconocimiento y capacidad
de respuesta a las emociones vy
sentimientos  expresados por otras
personas, mostrando actitudes de respeto,
ayuda y colaboraciones progresivamente
ajustadas a la situacion.

B. Desarrollo y
equilibrio afectivos.

— Actitud receptiva ante las demostraciones
de afecto de personas cercanas.

— Herramientas para la identificacion,
expresion, aceptacion y control
progresivo de las propias emociones,
sentimientos, vivencias, preferencias e
intereses.

— Estrategias de ayuda y cooperacién en
contextos de juego y rutinas.

- Estrategias para

desarrollar la autoconfianza, el

reconocimiento de lasposibilidades
personales y la asertividad respetuosa
hacia los demas.

- Aceptacién

constructiva de los errores y las

correcciones: manifestaciones de
superacion y logro.

- Valoracién del

trabajo bien hecho: Desarrollo inicial de
habitos y actitudes deesfuerzo,
constancia, organizacién, atencién e
iniciativa.

Competencia Especifica 3: Adoptar modelos, normas y habitos, desarrollando la confianza
en sus posibilidades y sentimientos de logro, para promover un estilo de vida saludable y

ecosocialmente responsable.

Criterios de evaluaciéon

Saberes basicos

3.1 Realizar actividades
relacionadas con el autocuidado y el
cuidado del entorno con una actitud
respetuosa, mostrando autoconfianza e
iniciativa y manifestando precaucion ante
manipulaciones de objetos o actividades
potencialmente peligrosas.

3.2 Respetar
la secuencia temporal asociada a los
acontecimientos y actividades cotidianas,

C. Habitos de vida saludable para el
autocuidado y el cuidado del entorno.

— Necesidades basicas: manifestacion,
regulaciéon y control en relacién con el
bienestar personal.

— Habitos y practicas sostenibles vy
ecosocialmente responsables
relacionados con la alimentacién, la
higiene, el descanso, el autocuidado y el
cuidado del entorno.




adaptandose a las rutinas establecidas
para el grupo y  desarrollando
comportamientos respetuosos hacia las
demas personas.

— Actividad fisica  estructurada
diferentes grados de intensidad.

— Rutinas: planificacién secuenciada de
las acciones para resolver una tarea;
normas de comportamiento social en la
comida, el descanso, la higiene y los
desplazamientos, etc.

— Aceptacion y valoracion de las normas
acordadas en el grupo para situaciones
que requieran del cuidado colectivo:
desplazamientos por el aula o por el
centro, tiempos de descanso, rutinas de
higiene, etc.

— ldentificacion de situaciones peligrosas y

prevencion de accidentes.

con

Competencia Especifica 4: Establecer interacciones sociales en condiciones de igualdad,
valorando la importancia de la amistad, el respeto y la empatia, para construir su propia
identidad basada en valores democréticos y de respeto a los derechos humanos.

Criterios de evaluaciéon

Saberes basicos

4.1 Participar con
iniciativa en juegos y actividades colectivas
relacionandose con otras personas con
actitudes de afecto y de empatia,
respetando los distintos ritmos individuales
y evitando todo tipo de discriminacion.

4.2 Reproducir
conductas, acciones o situaciones a través
del juego simbdlico en interaccidén con sus
iguales, identificando y rechazando todo
tipo de estereotipos.

4.3 Participar
activamente en actividades relacionadas
con la reflexién sobre las normas sociales
que regulan la convivencia y promueven
valores como el respeto a la diversidad, el
trato no discriminatorio hacia las personas
con discapacidad y la igualdad de género.

4.4 Desarrollar
destrezas y habilidades para la gestion de
conflictos de forma positiva, proponiendo
alternativas creativas y teniendo en cuenta
el criterio de otras personas.

4.5 Participar,
desde wuna actitud de respeto, en
actividades relacionadas con costumbres y
tradiciones étnicas y culturales presentes
en su entorno, mostrando interés por
conocerlas.

D. Interaccion

socioemocional en el entorno. La vida junto
a los demas.

— La diversidad familiar.
— La familia y la incorporacion a la escuela.

Habilidades socioafectivas y de
convivencia: comunicacién de sentimientos
y emociones Yy pautas basicas de
convivencia, que incluyan el respeto a la
igualdad de género y el rechazo a cualquier
tipo de discriminacion.
Estrategias de autorregulacion
conducta. Empatia y respeto.
Resolucion de conflictos
interacciones con los otros.
- La amistad como
elemento protector, de prevencion de la
violencia y de desarrollo de la cultura de la
paz.
Formulas de cortesia e interaccién social
positiva. Actitud de ayuda y cooperacion.

de la

surgidos en

— La respuesta
empatica a la diversidad debida a distintas
situaciones dediscapacidad y a sus
implicaciones en la vida cotidiana.

- Juego simbodlico.
Observacion, imitacion y representacion de
personas, personajesy situaciones.
Estereotipos y prejuicios.

Otros grupos sociales de pertenencia:
caracteristicas, funciones y servicios.
Asentamientos y actividades del entorno.
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- Celebraciones,
costumbres y tradiciones. Herramientas para
el aprecio de lassefias de identidad étnico-
cultural presentes en su entorno.




AREA 2: DESCUBRIMIENTO Y EXPLORACION DEL ENTORNO

Con esta area se pretende favorecer el proceso de descubrimiento, observacion y exploracion de
los elementos fisicos y naturales del entorno, concibiendo este como unelemento provocador de
emociones y sorpresas, y tratando de que, junto con su progresivo conocimiento, nifios y nifas
vayan adoptando y desarrollando actitudes de respeto y valoracion sobre la necesidad de cuidarlo
y protegerlo.

Las competencias especificas del area se orientan, por tanto, al desarrollo del pensamiento y de
las estrategias cognitivas a través del proceso de descubrimiento delentorno fisico y natural. Con
ello se refuerza su disposicion a indagar, se potencia una actitud progresivamente cuestionadora y
se anima a proponer soluciones diversificadas.Se pretende, en conclusion, potenciar la curiosidad
infantil hacia el entorno, asi como estimular una disposicién activa hacia su conocimiento,
propiciando ademas la evolucién desde el plano individual hacia el colectivo: por una parte, se
avanzara, a través de un enfoque coeducativo, desde la satisfaccion de los intereses personales
hacia la toma en consideracién de los intereses del grupo; por otra, desde el aprendizajeindividual
hacia el cooperativo.

El area se organiza en torno a tres competencias especificas. La primera se orienta al desarrollo
de las destrezas que ayudan a identificar y establecer relaciones logicas entre los distintos
elementos que forman parte del entorno; la segunda se centra en el fomentode una actitud critica y
creativa para identificar los retos y proponer posibles soluciones;y la tercera supone el
acercamiento respetuoso hacia el mundo natural para despertar la conciencia de la necesidad de
hacer un uso sostenible de él, que garantice su cuidadoy conservacion.

Se concibe el medio fisico y natural como la realidad en la que se aprende y sobre la que se
aprende. Por tanto, los saberes basicos se establecen en funcion de laexploracién cuestionadora
y creativa de los elementos que forman parte del entorno a través de la interaccion corporal con
el mismo, las destrezas y procesos ligados a distintas formas de conocimiento y experimentacion,
asi como de las actitudes de respeto y valoracion que en todo caso deben acompanarlos.

Como resultado de la exploracion y experimentacion sobre objetos y materiales, y a partir de la
discriminacion de algunas de sus cualidades y atributos, los nifios y las nifiaspueden proponer
agrupaciones o colecciones segun un criterio elegido. Tambiénestablecen relaciones entre
algunos de los atributos de los objetos y materias y su comportamiento fisico cuando se
interviene sobre ellas, estableciendo correlaciones, asu vez, entre dichas intervenciones y los
efectos que producen. Ello conlleva eldesarrollo de estrategias como la anticipacion y la prevision,
la formulacion de hipétesisy la observacion de fendmenos para constatar si se cumple lo
esperado, y la discriminacion entre las caracteristicas o atributos permanentes y los variables.
En definitiva, se produce un acercamiento intuitivo a nociones y conceptos basicos
pertenecientes al medio fisico, siempre contrastados con la realidad, mediante los quecomienzan

a sentarse las bases del pensamiento cientifico.

El medio natural y los seres y elementos que lo integran han sido siempre objeto preferente de
la curiosidad e interés infantiles. Gracias a la reflexion sobre sus experiencias y relaciones con

los elementos de la naturaleza, nifios y nifias iran progresando hacia la observacion y



comprension de las manifestaciones y las consecuencias de algunos fendmenos naturales e iran
acercandose gradualmente al conocimiento y la valoraciéon de los seres vivos, asi como de
algunas de sus caracteristicas y de las relaciones que establecen entre ellos y con los seres
humanos.Cobra especial relevancia el fomento de la valoracion y el aprecio hacia la diversidad
yla riqueza del medio natural, a partir del descubrimiento de que las personas formamosparte
también de ese medio y de la vinculacion afectiva al mismo, dos factores basicospara iniciar
desde la escuela actitudes de respeto, cuidado y proteccion del medioambiente y de los
animales, asi como de adquisicion de habitos ecosaludabes y sostenibles.

COMPETENCIAS-CRITERIOS DE EVALUACION-SABERES BASICOS

Competencia Especifica 1: Identificar las caracteristicas de materiales, objetos y
colecciones y establecer relaciones entre ellos, mediante la exploracion, la manipulacion
sensorial, el manejo de herramientas sencillas y el desarrollo de destrezas légico-
matematicas para descubrir y crear una idea cada vez mas compleja del mundo.

Criterios de evaluacion Saberes basicos

1.1 Establecer A. Dialogo corporal con el entorno.
distintas relaciones entre los objetos a partir Exploracién creativa de objetos, materiales
de sus cualidades o atributos, mostrando | y espacios.
curiosidad e interés. _

1.2 Emplear los |~ _ Cualidades o
cuantificadores basicos mas significativos en | atributos de objetos y materiales.

el contexto del juegoy en la interaccion con | Relaciones de orden,correspondencia,
los demés. clasificacion y comparacion.

1.3 Ubicarse Cuantificadores basicos contextualizados.
adecuadamente en los espacios habituales, [~ Funcionalidad de los numeros en la vida

tanto en reposo como en movimiento, | cotidiana. _
aplicando sus conocimientos acerca de las [~ Situaciones en las que se hace necesario
nociones espaciales basicas y jugando con el medir.
propio cuerpo y con objetos. — Nociones

14 Identificar las | espaciales basicas en relacion con el propio

situaciones cotidianas en las que es preciso | cuerpo, los objetos y las acciones, tanto en
medir, utilizando el cuerpo u otros materiales | reposo como en movimiento.

y herramientas para efectuar las medidas. — Nociones

1.5 Organizar su | temporales bésicas. El cambio y la
actividad, ordenando las secuencias y | permanencia; la continuidad, lasucesiony la
utilizando las nociones temporales basicas. simultaneidad; el pasado, el presente y el

futuro.  Deteccion de regularidades
temporales asociadas a ciclos: dia y noche,
estaciones, ciclos, calendario.



http://www.boe.es/

Competencia Especifica 2: Desarrollar, de manera progresiva, los procedimientos del
método cientifico y las destrezas del pensamiento computacional, a través de procesos de
observacion y manipulacion de objetos, para iniciarse en la interpretacién del entorno y
responder de forma creativa a las situaciones y retos que se plantean.

Criterios de evaluaciéon

Saberes basicos

2.1 Gestionar
situaciones, dificultades, retos o problemas
mediante la planificacion de secuencias de
actividades, la manifestacion de interés e
iniciativa y la cooperaciéncon sus iguales.

2.2 Canalizar
progresivamente la frustracion ante las
dificultades o problemas mediante la
aplicacion de diferentes estrategias.

2.3 Plantear hipotesis
acerca del comportamiento de ciertos
elementos o0 materiales, verificandolas a

través de la manipulacion y la actuacion sobre
ellos.

24 Utilizar diferentes
estrategias para la toma de decisiones con
progresiva autonomia, afrontando el proceso
de creaciébn de soluciones originales en
respuesta alos retos que se le planteen.

2.5 Programar
secuencias de acciones o instrucciones para
la resolucién de tareas analdgicas y digitales,

desarrollando  habilidades bésicas de
pensamiento computacional.
2.6 Participar en

proyectos utilizando dindmicas cooperativas,
compartiendo y valorando opiniones propias
y ajenas, Yy expresando conclusiones
personales a partir de ellas.

B. Experimentacion
en el entorno. Curiosidad, pensamiento
cientifico y creatividad.

Pautas para |la
indagacién en el entorno: interés, respeto,
curiosidad, asombro, cuestionamiento y
deseos de conocimiento.

Estrategias de
construccion de nuevos conocimientos:
relaciones y conexiones entre lo conocido y
lo novedoso, y entre experiencias previas y
nuevas; andamiaje e interacciones de
calidad con las personas adultas, con sus
iguales y con el entorno.

Modelo de control
de variables. Estrategias y técnicas de
investigaciéon: ensayo- error, observacion,
experimentacion, formulacion y
comprobacion de hipdtesis, realizacién de
preguntas, manejo y busqueda en distintas
fuentes de informacion.

- Estrategias de
planificacion, organizacion o]
autorregulacién de tareas. Iniciativa en la
busqueda de acuerdos o consensos en la
toma de decisiones.

Estrategias para
proponer soluciones: creatividad, dialogo,
imaginacion y descubrimiento.
— Procesos y resultados.
verificacion y conclusiones.

Hallazgos,

Competencia Especifica 3: Reconocer elementos y fendbmenos de la naturaleza, mostrando
interés por los habitos que inciden sobre ella, para apreciar la importancia del uso sostenible,
el cuidadoy la conservacion del entorno en la vida de las personas.

Criterios de evaluaciéon

Saberes basicos

3.1 Mostrar una
actitud de respeto, cuidado y proteccion
hacia el medio natural y los animales,
identificando el impacto positivo o negativo
que algunas acciones humanas ejercen
sobre ellos.

3.2 Identificar rasgos comunes y diferentes
entre seres vivos e inertes.

C. Indagacion en el medio fisico y natural.
Cuidado, valoracion y respeto.
- Elementos
naturales  (agua, tierra y  aire).

Caracteristicas y comportamiento (peso,
capacidad, volumen, mezclas o trasvases).
Influencia de las




3.3 Establecer relaciones entre el medio | acciones de las personas en el medio fisico
natural y el social a partir del | y en el patrimonio natural y cultural. El
conocimiento y la observacion de | cambio climatico. Sus consecuencias a
algunos fenémenos naturales y de los | partir de la observacion directa o mediante
elementos patrimoniales presentes en el | imagenes reales. Herramientas eficaces de
medio fisico. prevencion.

— Recursos naturales. Sostenibilidad,

energias limpias y naturales.

— Fendmenos naturales: identificacion y

repercusion en la vida de las personas.

— Respeto y proteccion del medio natural.

— Empatia, cuidado y proteccién de los

animales. Respeto de sus derechos.

— Respeto por el patrimonio cultural

presente en el medio fisico.

AREA 3: COMUNICACION Y REPRESENTACION DE LA REALIDAD

Los diferentes lenguajes y formas de expresién que se recogen en esta area contribuyen al
desarrollo integral y arménico de nifios y nifias, y deben abordarse de manera global e integrada
con las otras dos areas. Se pretende desarrollar en nifios y nifias las capacidades que les permitan
comunicarse a través de diferentes lenguajes yformas de expresiéon como medio para construir su
identidad, representar la realidad y relacionarse con las demas personas.

Las competencias especificas del area se relacionan con la capacidad de comunicarseeficazmente
con otras personas de manera respetuosa, ética, adecuada y creativa. Porun lado, se aborda una
perspectiva comunicativa y, por el otro, se persigue un enfoqueinteractivo en un contexto
plurilinglie e intercultural. Las competencias especificas en torno a las que se organizan los
aprendizajes del area estan orientadas hacia tres aspectos fundamentales de la comunicacion: la
expresion, la comprensién y la interaccién para visibilizar las posibilidades comunicativas de los
diferentes lenguajes yformas de expresion, aunque se concede un caracter prioritario al proceso
de adquisicion del lenguaje verbal. Por otra parte, la comunicacién permite interpretar y representar
el mundo en el que vivimos. Por ello, se incluye también una competencia especifica relacionada
con el acercamiento a las manifestaciones culturales asociadasa los diferentes lenguajes que se
integran en el area, como un primer paso hacia el reconocimiento y la valoracién de la realidad
multicultural y plurilinglie desde la infancia. En el area se espera desarrollar las destrezas
comunicativas, que iran evolucionando desde las primeras interacciones a través de la expresion
corporal y gestual, ligadas basicamente a la satisfaccion de sus necesidades primarias, hasta la
adquisicion de los codigos de diferentes lenguas y lenguajes, para producir, interpretar y
comprender mensajes de creciente complejidad, de manera eficaz, personal y creativa.

La oralidad es el instrumento por excelencia para la comunicacién, la expresién de vivencias,
sentimientos, ideas y emociones, asi como el aprendizaje y la regulacién de

la conducta. Por ello, su adquisiciéon y desarrollo ocupa un lugar de especial relevanciaen esta



etapa. La lengua oral se ira estimulando a través de la mediacién con la personaadulta, quien
proporcionara modelos y dara sentido a las diversas interacciones,favoreciendo el acceso
progresivo a formas y usos cada vez mas complejos, incluidos algunos elementos de la
comunicacion no verbal. Aunque predominara la oralidad en lengua espafola también el nifio/a
aprendera la lengua arabe que es la propia del pais.Por lo tanto se va a crear un ambiente
multialfabetizador rico que comprenda las lenguas espafiola y arabe y, se estableceran
relaciones entre ellas.

Un contexto de interaccién con iguales y personas adultas, que ejercen como modeloslectores y
escritores, despertara la curiosidad, el interés y las ganas de explorar y descubrir el significado
social y cultural del lenguaje escrito. Ese interés se incrementarasi se dejan a su alcance libros y
otros textos de uso social adecuados a su edad e intereses. Esta primera aproximacion se debe
producir en el quehacer cotidiano del aula, enmarcado en situaciones funcionales y significativas
para los nifios y nifias, teniendo claro que la adquisicion del codigo escrito no es un objetivo que
se deba alcanzar en esta etapa.

Se iniciara el acercamiento a la literatura infantil como fuente de disfrute y se empieza a tejer,
desde la escucha en el contexto cotidiano de las primeras nanas, canciones dearrullo y cuentos,
un vinculo emocional y ludico con los textos literarios. Se trabaja la literatura oral por excelencia:
rimas, retahilas, folclore... Se creara en el aula de un espacio calido y acogedor donde ubicar la
biblioteca favoreciendo también el acercamiento natural a la literatura infantil, para construir
significados, despertar su imaginacion y fantasia, acercarlos a realidades culturales propias y
ajenas, y presentarles otros mundos.

Se prestara especial atencion al desarrollo de actitudes positivas y de respeto tanto hacia el
repertorio linguistico personal, como al de los demas, despertando su sensibilidad y curiosidad
por conocer otras lenguas e invitandolos a explorar otros lenguajes y formas de expresion.

Los nifios y las nifias se encuentran inmersos en una sociedad en la que lo digital afectaa nuestra
forma de comunicarnos, obtener informacion, aprender y relacionarnos. Por ello se estableceran
pautas para el desarrollo de habitos de uso saludables de las herramientas y tecnologias digitales,
iniciandose asi un proceso de alfabetizacion digitaldesde las primeras etapas.

Los lenguajes artisticos, en tanto que sistemas simbdlicos proporcionan un cauce diferente,
variado y flexible para expresarse y relacionarse con el mundo exterior con mayor libertad. La
primera infancia se asombra constantemente, porque nada se da porsupuesto. La creatividad, tan
presente en la etapa, tiene que ver con la curiosidad vital.La practica educativa debe consistir en
acompanarla y proporcionar las herramientas para consolidarla.

El lenguaje musical es un medio que permite la comunicacién con los demas y posibilitael
desarrollo de aspectos como la escucha atenta y activa, la sensibilidad, la improvisacion y el
disfrute a través de la voz, el propio cuerpo o los juegos motores y sonoros. De la misma manera,
también se aproximaran al conocimiento de distintas manifestaciones musicales, lo que ira
despertando su conciencia cultural y favorecera su desarrollo artistico.

Con respecto al lenguaje plastico se iran adquiriendo y desarrollando de forma progresiva

diferentes destrezas, al tiempo que se experimentara con distintas técnicasy materiales para



expresar ideas, emociones y sentimientos. A su vez, se pondra a losnifios y las nifias en contacto
con diferentes modelos relacionados con diversasexpresiones artisticas, para iniciar asi el
desarrollo del sentido estético y artistico.

Por ultimo, el lenguaje corporal permite el descubrimiento de nuevas posibilidades expresivas,
que pueden utilizarse con una intencion comunicativa, representativa o estética.

La etapa se concibe como un continuo aprendizaje. Desde su nacimiento y a lo largo de toda la
etapa, las experiencias vitales de nifios y nifias se van ampliando ydiversificando de manera
progresiva. Paralelamente, se despertaran el interés y la curiosidad por descubrir y explorar las
posibilidades expresivas de los diferenteslenguajes y formas de expresion para comunicarse de

manera cada vez mas eficaz, personal y creativa en los distintos contextos cotidianos.

COMPETENCIAS-CRITERIOS DE EVALUACION-SABERES BASICOS

Competencia Especifica 1: Manifestar interés por interactuar en situaciones cotidianas a
través de la exploracion y el uso de su repertorio comunicativo, para expresar sus
necesidades e intenciones y responder a las exigencias del entorno.

Criterios de evaluaciéon Saberes basicos

1.1 Participar de | A. Intencidn e interaccion comunicativas.
manera activa, espontanea y respetuosa con
las diferencias individuales en situaciones
comunicativas de progresiva complejidad, en
funcién deldesarrollo individual, iniciandose

— Repertorio comunicativo y elementos de
comunicacién no verbal.
— Comunicacion interpersonal: Empatia y

en el reconocimiento y control de aspectos gsertlwda_ld. iales del intercambi
elementales de la comunicacién no verbaly | — ~onvenciones sociales del intercamolo
linglistico en situaciones

de la cortesia linguistica.

1.2 Ajustar
progresivamente su repertorio comunicativo a
las propuestas, a los interlocutores y al
contexto, indagando en las posibilidades
expresivas de los diferentes lenguajes.

1.3 Participar en
situaciones de uso de diferentes lenguas,
mostrando interés, curiosidad y respeto por la
diversidad de perfiles lingiisticos.

14 Interactuar con
distintos recursos digitales, familiarizandose
con diferentes medios y herramientas
digitales.

comunicativasque potencien el respeto y
la igualdad: contacto visual, atencion,
escucha activa, turnos de dialogo vy
alternancia. Aspectos elementales de la
cortesia linguistica.

Competencia Especifica 2: Interpretar y comprender mensajes y representaciones
apoyandose en conocimientos y recursos de su propia experiencia para responder a las
demandas del entorno y construir nuevos aprendizajes.

Criterios de evaluacion Saberes basicos

2.1 Interpretar de forma eficaz los mensajes |B- L@s lenguasy sus hablantes.

e intenciones comunicativas de los demas. Repertorio lingiiistico individual
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2.2 Interpretar los | — La realidad linglistica del entorno.
mensajes transmitidos mediante | Intercambio y comparacion de palabras,
representaciones o] manifestaciones | férmulas o expresiones cotidianas en las
artisticas, también en formato digital, | distintas lenguas del aula que responden a

reconociendo la intencionalidaddel emisor y
curiosa

mostrando actitud

responsable.

una

sus necesidades o intereses.

y | — Aproximacion a la
lengua extranjera. Elementos para una
comunicacioén funcional basica.

Competencia Especifica 3: Producir mensajes de manera eficaz, personal y creativa,
utilizando diferentes lenguajes, descubriendo los cédigos de cada uno de ellos y explorando
sus posibilidadesexpresivas, para responder a diferentes necesidades comunicativas.

Criterios de evaluacién

Saberes basicos

3.1 Hacer un
uso funcional del lenguaje oral,
aumentando su repertorio linguistico y
construyendo  progresivamente  un
discurso mas eficaz, organizado y
coherente en contextos formales e
informales.

3.2 Utilizar el
lenguaje oral como instrumento
regulador de la accion en las
interacciones con los demas, con

seguridad y confianza progresivas.
Evocar y expresar espontaneamente
ideas a través del relato oral.

3.4 Elaborar
creaciones plasticas, explorando vy
utilizando diferentes materiales vy
técnicas y participando activamente en
el trabajo en grupo cuando se precise.

3.5 Interpretar
propuestas dramaticas y musicales,
utilizando y explorando diferentes
instrumentos, recursos o técnicas, y
participando activamente en el trabajo
en grupo cuando se precise.

3.6 Ajustar
arménicamente su movimiento al de
los demas y al espacio como forma de
expresion corporal libre o pautada,
manifestando interés e iniciativa.

3.7 Expresarse
de manera creativa, utilizando
diversas herramientas o aplicaciones
digitales intuitivas y visuales.

C. Comunicacion verbal

oral: expresion, comprension y dialogo.

—El lenguaje oral en situaciones cotidianas:
Conversaciones, juegos de interaccionsocial y
expresion de vivencias.

— Textos orales formales e informales.

— Intencién comunicativa de los mensajes.

— Verbalizacién de la secuencia de acciones en una
accion planificada.

— Discriminacién auditiva y conciencia fonoldgica.

— Vocabulario progresivamente ampliado.
Denominacion de la realidad.

Competencia Especifica 4: Participar por iniciativa propia en
actividades relacionadas con textos escritos, mostrando interés y curiosidad, para
comprender su funcionalidad y algunas de sus caracteristicas.




Criterios de evaluacion

Saberes basicos

4.1 Mostrar interés
por comunicarse a través de codigos
escritos, convencionales o no, valorando su
funcién comunicativa.

4.2 Identificar, de
manera acompafiada, alguna de las
caracteristicas textuales y paratextuales
basicas mediante la indagacion en textos
de uso social libres de prejuicios y
estereotipos sexistas.

4.3 Recurrir a la
biblioteca como fuente de informacion vy
disfrute, respetando sus normas de uso.

D. Aproximacion al lenguaje escrito.

- Los usos sociales de
la lectura y la escritura. Funcionalidad y
significatividad en situaciones comunicativas.
El valor de lo escrito para la comunicacion
indirecta y que pervive en el tiempo: informar,
recordar, registrar, conocer, organizar las
ideas, llegar a mas gente, etc.

Textos escritos en diferentes soportes.

— Intencion
comunicativa y acercamiento a las
principales caracteristicas textuales y
paratextuales. Primeras hipotesis para la
interpretacién y compresion.

- Investigacion de los
mecanismos que rigen la escritura. Las
propiedades del sistema de escritura:
Hipétesis cuantitativas y cualitativas.

+ Aproximacion al cédigo escrito desde las
escrituras indeterminadas.

- Otros codigos de
representacion grafica, inventados o reales:
imagenes, simbolos, numeros, etc.

— Iniciacion a estrategias de busqueda de
informacion, reelaboracion y comunicacion.

— Situaciones de lectura individual o a través
de modelos lectores de referencia.




Competencia Especifica 5: Valorar la diversidad linglistica presente en su entorno, asi
como otras manifestaciones culturales, para enriquecer sus estrategias comunicativas y su

bagaje cultural.

Criterios de evaluaciéon

Saberes basicos

5.1 Relacionarse de
forma respetuosa en la pluralidad lingiistica
y cultural de su entorno, manifestando interés
por otras lenguas, etnias y culturas.

5.2 Participar en
interacciones comunicativas en lengua
extranjera  relacionadas con rutinas y
situaciones cotidianas.

5.3 Participar en
actividades de aproximacién a la literatura
infantil, tanto de caracter individual, como en
contextos dialégicos y participativos,
descubriendo, explorando y apreciando la
belleza del lenguaje literario.

54 Expresar
emociones, ideas y pensamientos a traves
de manifestaciones artisticas y culturales,
disfrutando del proceso creativo.

55 Expresar gustos,
preferencias y opiniones sobre distintas
manifestaciones artisticas, explicando las
emociones que produce su disfrute.

E. Aproximacion a la educacion literaria.

— Textos literarios
infantiles, orales y escritos, adecuados al
desarrollo infantil, que preferiblemente
desarrollen o favorezcan la reflexion sobre
valores sobre cultura de paz, derechos de la
infancia, igualdad de género y el respeto
hacia la diversidad funcional y étnico-cultural.

- Actitud receptiva
ante la literatura. Vinculos afectivos vy
ludicos con los textosliterarios.

- Conversaciones vy
didlogos en torno a textos literarios libres de
todo tipo de prejuicios y estereotipos.

- Recreacion literaria
a partir de estructuras dadas para crear,
grupal e individualmente, narraciones,
representaciones, rimas, retahilas, etc.

F. El
expresion musicales.

lenguaje y la

- Posibilidades
sonoras, expresivas y creativas de la voz,

el cuerpo, los objetos cotidianos de su
entorno y los instrumentos.

- Propuestas
musicales en distintos formatos.

Sentimientos y emociones quetransmiten.

— El sonido, el silencio y sus cualidades. El
cbédigo musical.

— Intencidén expresiva en las producciones
musicales.

— La escucha musical como disfrute.

G. El lenguaje y la expresion plasticos y
visuales.

— Materiales especificos e inespecificos,
elementos, técnicas y procedimientos
plasticos.

— Intencién expresiva de producciones
plasticas y pictdricas.

— Manifestaciones plasticas variadas.
Otras manifestaciones artisticas.
Sentimientos y  emociones  que

transmiten.
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H. El lenguaje y la expresion corporales.

— Posibilidades expresivas y
comunicativas del propio cuerpo en
actividadesindividuales y grupales libres
de prejuicios y estereotipos sexistas.

— Juegos de expresion corporal y dramatica,

libre o pautada.

l. Alfabetizacion
digital.

- Aplicaciones y
herramientas digitales con distintos fines:
Creacién, comunicacion, aprendizaje vy
disfrute.

— Uso saludable y responsable de las
tecnologias digitales.

- Lectura e
interpretacién critica de imagenes e
informacion recibida a través de medios
digitales.

— Funcion educativa de los dispositivos y
elementos tecnolégicos de su entorno.

ENSENANZA DE OTRAS LENGUAS

En nuestro centro se imparte ensefianza de otras dos lenguas: la lengua del pais (arabe) y la

lengua inglesa. Que junto con la ensefianza de la lengua espafiola ayudan a adquirir al nifio/a

la competencia plurilingtie

La ensefanza del arabe. Se imparten 3 horas semanales. Se coordinan los contenidos con el

profesorado de arabe de manera que el alumnado trabaje de forma simultanea todos los

saberes basicos en las dos lenguas. También se coordina el uso de metodologias y materiales

similares para que los nifios y nifias aprendan ambas lenguas (espafiol y arabe) de forma

simultanea.

Para facilitar el aprendizaje de la lengua del pais desde el primer curso el alumnado tiene en el

aula carteles con palabras en espafiol y en arabe, asi como el acceso a juegos y materiales en

la lengua del pais.

La ensefanza de la lengua inglesa. Se ha decido realizar una aproximacion a la misma a través

de la actividad de psicomotricidad y si se tiene disponibilidad horaria de algun especialista de

inglés se organizaria la realizacion de actividades mas concretas para la ensefianza del inglés

en las aulas de 5 anos.




También se aprovecharan las festividades que tengan relacion con la cultura anglosajona y/o
con paises de habla inglesa como son Halloween, la Navidad y la Pasqua. Y se realizaran
actividades de cuentacuentos en inglés.

Hay que tener en cuenta que la mayoria de nuestro alumnado entra con poca competencia tanto
de expresién como de comprension de la lengua espafiola, por lo que es necesario que primero
consigan un minimo de esta lengua, junto con la del pais, para poder después ir incorporando

otras lenguas en su proceso de ensefanza-aprendizaje.

SITUACIONES DE APRENDIZAJE

La adquisicién de las competencias especificas de las areas que componen la Educacién
Infantil se vera favorecida por el desarrollo de enfoques didacticos que reconozcan a nifios y
nifias como agentes de su propio aprendizaje. Para ello es imprescindible la implementacién de
propuestas metodoldgicas que les permitan construir el conocimiento con creciente autonomia y
creatividad desde sus propias vivencias. La educacion competencial requiere que el equipo
educativo haga un uso creativo de los distintos elementos curriculares, para presentarlos en
situaciones de aprendizaje contextualizadas, que hablen de la realidad de los nifios y nifias.
Las situaciones de aprendizaje representan la herramienta idénea para integrar y desarrollar los
criterios de evaluacion de las competencias especificas y los saberes basicos correspondientes.
Previamente, dichos criterios y saberes habran sido contextualizados, concretados y
secuenciados en unidades de programacion integradoras. Cada unidad de programacion, en
funcién de su complejidad, sera desarrollada a través de una o de varias situaciones de
aprendizaje.
Para la implementacion eficaz de las situaciones de aprendizaje, estas deberan seguir las

siguientes caracteristicas.

Enfoque globalizador

Las situaciones de aprendizaje deben promover la maxima integracion de los aprendizajes y su
resolucién ha de implicar que los nifios y nifias desarrollen y pongan en practica distintos
procesos mentales, recursos expresivos variados y pautas de interaccion con los demas y con
el medio. Con este fin, se ha de incorporar un enfoque globalizador que favorezca el aprendizaje

integrado de las competencias a partir de la activacién de los saberes basicos de las tres areas.

Contextualizacion

Las situaciones de aprendizaje han de estar contextualizadas tanto con respecto a los
presupuestos pedagogicos y didacticos que configuran el proyecto educativo del centro como en

relacion con el entorno sociocultural, personal y emocional de nifios y nifias. Asimismo, deberan




ser respetuosas con sus experiencias y con sus diferentes formas de comprender la realidad, asi
como favorecer el refuerzo de la autoestima, la autonomia, la reflexiéon y la responsabilidad
mediante tareas y actividades significativas y relevantes para resolver problemas motivadores
de manera creativa y cooperativa. Estas situaciones de aprendizaje deben estar compuestas por
tareas de creciente complejidad —en funcién del nivel psicoevolutivo de cada nifio o nifia— cuya

resolucion conlleve la construccion de nuevos aprendizajes.

Se trata de intentar ofrecer la oportunidad de conectar los aprendizajes con la realidad y de
aplicarlos en contextos cercanos a la vida cotidiana, lo que favorecera el compromiso con el
aprendizaje propio. Por ello, las situaciones de aprendizaje han de incluir, en lo posible, el uso

de recursos auténticos en distintos soportes y formatos, tanto analdgicos como digitales.

Propuestas abiertas, flexibles e inclusivas

Las situaciones de aprendizaje deben partir del planteamiento de unos objetivos claros y
precisos, y tener la capacidad de adaptarse a las diferentes aptitudes, ritmos de aprendizaje,
situaciones e intereses personales de los nifios y nifias. Para ello, pueden incorporar no solo
distintos grados y niveles en su ejecucion, sino también una cierta amplitud, tanto en la oferta de
iniciativas y tematicas, como en las estrategias de representacion, generacion y transferencia de
la informacion y en las formas de implicacion y expresion del aprendizaje. De este modo, las
situaciones de aprendizaje, alineadas con los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje,
ayudan a aprender a aprender y sientan las bases para el aprendizaje permanente a lo largo de
la vida, al fomentar los procesos pedagoégicos flexibles y accesibles mas adecuados para nifios

y nifias.

Autonomia del alumnado

En el disefio de las situaciones de aprendizaje se ha de dar un lugar preferente a aquellas
estrategias que promuevan el protagonismo y la progresiva autonomia de los nifios y nifias en la
gestion de su propio aprendizaje a través de metodologias activas, variadas y complementarias
que incorporen actuaciones y recursos distintos y ajustables a sus intereses e iniciativas.
Asimismo, deben facilitar la transferencia de los aprendizajes adquiridos, posibilitando la
articulacion coherente y eficaz de los distintos conocimientos, destrezas y actitudes propios de
la etapa. Estos principios implican facilitar momentos de libre movimiento en los que se haga uso

de espacios diversos, tanto en el aula como en otros espacios del centro o del entorno.

Variedad de agrupamientos

Las situaciones de aprendizaje deben proponer escenarios y actuaciones que favorezcan
diferentes tipos de agrupamientos, desde el trabajo individual al trabajo en grupos. De ese modo,
el alumnado irda asumiendo responsabilidades personales de manera progresiva y se iniciara en

el desarrollo de actitudes cooperativas para resolver los retos y conflictos que puedan plantearse.



Retos y desafios del siglo XXI

Las situaciones de aprendizaje deben fomentar los aspectos considerados esenciales para que
los nifios y nifias se preparen para responder con eficacia a los retos y desafios del siglo XXI,
tales como el interés comun, la sostenibilidad, la vida saludable, el compromiso ciudadano en el
ambito local y global, el aprovechamiento critico, ético y responsable de la cultura digital, la
confianza en el conocimiento como motor de desarrollo, la valoracion de la diversidad personal
y cultural, la resolucion pacifica de conflictos o la convivencia democratica.

Evaluacion orientada hacia el aprendizaje

Las situaciones de aprendizaje proporcionan escenarios idoneos en los que observar, identificar
ritmos de aprendizaje y acompafar a los nifios y nifias segun sus necesidades. Para que se
cumpla su finalidad formativa, las situaciones de aprendizaje han de promover el uso de
herramientas e instrumentos diversos, siendo la observacién directa y sistematica la técnica

principal de evaluacion.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Educar es, ante todo, acompaniar a cada nifio y a cada nifia prestando atencién a su bienestar
corporal, emocional, cognitivo y social. De manera especial en esta etapa educativa, cuidar y
educar son tareas intimamente ligadas, siendo responsabilidad de la persona adulta la creacion
de un ambiente tranquilizador en el que los nifios y nifas se sientan bien y se sepan escuchados

y valorados.

Desarrollo y aprendizaje, dos vertientes indisociables

Los procesos evolutivos son inseparables del aprendizaje en la primera infancia. Estos se
producen tanto en funciéon de la maduracioén individual como de la calidad de las experiencias
que el contexto proporciona. De ello se deriva que el aprendizaje contribuye al desarrollo, pero
también que cada proceso es necesariamente Unico. Por tanto, el centro ha de ofrecer un
contexto culturalmente rico y estimulante, coherente y cohesionado, al tiempo que concreta y
contextualiza el curriculo a las caracteristicas y necesidades de cada nifio y nifia.

Aunque la practica educativa en esta etapa permite diferentes enfoques metodolégicos, conviene
considerar algunas ideas esenciales que han de sustentar la accién educativa. Estos principios
se ofrecen como referentes que permitan a los centros tomar decisiones metodologicas

fundamentadas y coherentes con el curriculo de la etapa.

Tratamiento globalizado del curriculo




El tratamiento globalizado del curriculo es una necesidad ineludible en esta etapa. Implica
conceder el mismo valor a las distintas areas y contextualizar los aprendizajes en la realidad de
manera que se generen situaciones de sinergia en las que se refuercen mutuamente. En
definitiva, se presentaran las situaciones u objetos de conocimiento desde distintas perspectivas
para contribuir a que nifios y nifias se acerquen a una interpretacion comprensiva e integrada del
mundo.

En el segundo ciclo, la estructuracion del curriculo en tres areas de experiencia no debe implicar
su tratamiento de manera independiente. Asi, por ejemplo, la introduccion de una lengua
extranjera debe hacerse como vehiculo de aprendizajes que resulten familiares a nifios y nifias.
Del mismo modo, las tecnologias serviran para diversificar los aprendizajes, para favorecer que
nifios y nifias se expresen y comuniquen utilizando los lenguajes actuales, o para propiciar una
aproximacion a la lectura y la escritura con un sentido funcional y significativo, vinculado a su

vida cotidiana.

Los equipos educativos deberan organizar la ensefanza incorporando a sus unidades de
programacion situaciones de aprendizaje potencialmente significativas, cuyas secuencias de
actividades enlacen con la realidad grupal e individual de los nifios y nifias, provoquen su interés
e integren de manera natural saberes de distinto tipo y de distintas areas. De este modo, se
facilita que los nifios y nifias atribuyan significado y den sentido a los nuevos aprendizajes, que
los relacionen con los conocimientos y experiencias anteriores y, en definitiva, que aprendan y
desarrollen sus capacidades.

El aprendizaje significativo

Aprender de forma significativa requiere establecer relaciones entre lo que ya se conoce y lo que
se ha de aprender. El resultado de este proceso es la integracion de conocimientos, destrezas y
actitudes, de manera que lo aprendido en una situaciéon pueda aplicarse en otras situaciones y
contextos.

El equipo educativo debe aprovechar la curiosidad y disposicion natural de nifios y nifias hacia
el aprendizaje, proponiendo situaciones que conecten con sus intereses y respondan a sus
necesidades, para lo que ha de adoptar una actitud observadora y de escucha activa con el fin
de detectar las caracteristicas, los intereses y las necesidades que muestra el alumnado y, en

funcion de ello, ajustar la intervencion educativa.

El juego

El juego es una conducta universal que nifios y nifias manifiestan de forma espontanea. Resulta
esencial para su bienestar intelectual, fisico, social y emocional, y constituye un derecho y una
necesidad de la infancia.

En esta etapa, es muy importante ofrecer tiempos para el juego libre durante los cuales nifios y
nifias puedan moverse, manipular, experimentar y expresarse de manera espontanea, no

dirigida, sin exigencias ni metas predefinidas. De este modo, se procuran oportunidades



necesarias para el desarrollo individual en funcién del momento evolutivo propio, pero también
mediante la interaccién con los demas y con el entorno fisico.

Los tiempos de juego, cualquiera que sea su tipologia, permiten a los nifios y nifias expresar
emociones y sentimientos; autorregular su conducta; recrear habitos que, de manera natural, se
interiorizardn como normas de convivencia; desarrollar la atencién, la memoria o la imitacién de
conductas sociales; expresar su creatividad; y desarrollar su imaginacioén, sus destrezas y sus
habilidades fisicas, intelectuales y emocionales.

La actividad infantil es un requisito indispensable para el desarrollo y el aprendizaje. Los nifios y
nifas de estas edades han de aprender haciendo, en un proceso que requiere observacion,
manipulacién y experimentacién. Por ello, se deben disefiar situaciones ludicas de observacién
activa y exploracion con los espacios y materiales, dando respuesta asi a la curiosidad innata de
nifios y nifias. Estas situaciones iran avanzando en diversidad y complejidad, transitando desde
la etapa del juego heuristico o de experimentacién a la del juego presimbdlico y, por ultimo, al
juego simbdlico.

En definitiva, el juego y el abordaje ludico de las propuestas educativas y del entorno suponen el
primer paso para la apertura al mundo, constituyen aprendizaje y aseguran el desarrollo de la

autonomia y la relacion con los demas.

La necesidad del movimiento libre

La accion, el placer y la relacion son elementos indisociables e indispensables para el crecimiento
armoénico. A su vez, la conexion entre el proceso madurativo sensoriomotor y el psiquico
evidencia la importancia del movimiento. EI movimiento libre y espontaneo, la percepcién del
propio cuerpo y la construccion de la identidad son indispensables para llegar al pensamiento
racional: el cuerpo y la mente desarrollan en consonancia el pensamiento, la creatividad y la
afectividad.

Por ello, es imprescindible que los centros respondan a esta necesidad de movimiento: Saltar,
correr, trepar, construir, destruir o tumbarse son acciones que constituyen la base del desarrollo.
Se deberan adecuar y distribuir los espacios de manera que sean seguros y estables, y permitan
el movimiento libre y espontaneo de nifios y nifias, en funcion de las

etapas posturales del desarrollo —desde el gateo hasta la bipedestacion—; la exploraciéon con

objetos y materiales, y la interaccion con los otros nifios y nifias.

El centro como espacio de bienestar y convivencia

El conjunto de elementos formados por el espacio fisico y las relaciones que en él se desarrollan
conforman el contexto o el ambiente de cada centro. La luz, los colores, los sonidos, los olores,
las formas, la distribucién de los espacios, el modo en el que las personas se relacionan, se
mueven y permanecen en cada lugar constituyen una atmaosfera que habla y educa por si sola.
La ética y la estética son inseparables, ambas definen el lugar y lo significan.



Los nifios y nifias aprenden en interaccion con el medio en el que se desenvuelven. En
consecuencia, es extremadamente importante asegurar un ambiente educativo amable, cercano,
con dimensiones y condiciones adecuadas a cada edad, que posibilite el desarrollo de la
curiosidad, la exploracion, el interés por establecer relaciones sociales y la construccion de los
aprendizajes. A la hora de generar este ambiente, cada decision es crucial y ha de ser
reflexionada, maxime en las primeras edades, cuando los niveles de sensibilidad perceptiva son
especialmente altos. El ambiente del centro es el reflejo de su identidad y su cultura y se va
construyendo a partir de la experiencia compartida; en él se recoge tanto lo visible de su espacio
fisico, como lo invisible de sus valores y normas. Por ello, el ambiente ha de ser reflexionado,
revisado y tenido en cuenta en cada una de las intervenciones educativas.

El centro debe entenderse como un lugar de vida y de relaciones compartidas al que asisten
nifos y nifias capaces de «accion» propia, en cuya competencia confia el equipo educativo. Por
ello, una de las tareas mas importantes es la creaciéon de un ambiente de confianza, calido,
acogedor y seguro en el que los nifios y nifias se sientan queridos y capaces, lo que les permitira
generar autoconfianza para afrontar los retos que les plantea el conocimiento progresivo de su
medio y para adquirir los instrumentos y las estrategias que hagan posible acceder a él.

La actitud carifiosa y acogedora de la persona adulta favorecera que el alumnado encuentre
seguridad para manifestar sus emociones y, progresivamente, conocerlas, aprender a
controlarlas y atender a las de los demas; condiciones todas ellas necesarias para el bienestar
infantil y la convivencia.

Cada nifio o nifia que viene a la escuela entra a formar parte de una comunidad educativa, donde
la relacion con y entre las familias o los tutores o tutoras legales, asi como con los profesionales
de la educacion y las demas personas que trabajan en el centro es un factor clave para el éxito.
Trabajando juntas, todas las personas que forman parte del centro generan un ambiente
educativo global que educa y se educa, aprende de manera comunitaria y crea una red amplia,
en especial cuando, ademas, entra en relacion con el entorno mas préximo al centro.

Esta primera relacion de las familias y de los tutores o tutoras legales con el ambiente educativo
sentara las bases para las siguientes etapas. Las estructuras del centro han de organizarse de
manera que se faciliten la participacion, el intercambio, la toma de decisiones y las relaciones
sociales para construir lugares acogedores en los que quepan el encuentro, la comunicacion y
las relaciones horizontales.

El centro también se beneficia de la colaboracion con organizaciones, servicios y recursos
comunitarios cercanos (otros centros educativos, ayuntamientos, centros de salud, centros
culturales y deportivos, etc.) para llevar a cabo sus propositos educativos. La cooperacion con
estos recursos comunitarios puede tomar la forma de alianzas formales, mediante convenios o

protocolos con continuidad, o ser solicitados puntualmente.

Programar: Contextualizar el curriculo y proyectar la vida en el centro
Todo lo que sucede en los centros es educativo, desde las actividades a los encuentros, pasando

por la organizacion de los espacios y tiempos, la oferta de materiales y la necesidad de cuidados.



Por tanto, todo esto ha de ser reflexionado y planificado; la tarea educativa no puede estar sujeta
a la improvisacién, aunque se debe reservar un espacio para la espontaneidad y la creatividad
de todas las personas que en ella participan y, en particular, de los nifos y nifias.

El marco general del curriculo debe contextualizarse y concretarse en la propuesta curricular,
que incluye las programaciones didacticas de cada ciclo. Estas han de ajustarse a las
caracteristicas de los nifios y nifias y de su entorno social y cultural.

El aprendizaje es un proceso de construccion, de experimentacion y de reconstruccion del
conocimiento para interpretar el mundo que no se produce de manera lineal ni tiene resultados
predeterminados. Por tanto, programar es proyectar asumiendo que irdn sucediéndose multiples
recorridos con sus necesarios avances, retrocesos y pausas. La programacion estara sujeta a la
necesidad de investigacién continua para poder acompafar estos procesos dinamicos del
aprendizaje. Programar desde el contexto real es trazar un plan abierto y flexible que posibilite
la multiplicidad de caminos y garantice una perspectiva integradora.

A partir del analisis del contexto se ha de definir el punto de partida, recogiendo las
caracteristicas, ideas e intereses que presenten los nifios y nifas a través de los gestos, las
reacciones o las palabras, entre otros. Un segundo paso es la formulacion de las hipotesis de
trabajo, que permitan definir los objetivos de los procesos de ensefianza y aprendizaje y disefiar
los recorridos posibles a través de los espacios y las situaciones que favorezcan la exploracion
de esos intereses detectados y que generen nuevas curiosidades. Se trata de

que el equipo docente trace lineas de trabajo y situaciones de aprendizaje a partir de las
posibilidades observadas y en coherencia con el proyecto de centro.

La programacion queda sujeta a la reflexion continua sobre el desarrollo de las hipotesis que
sirvieron como punto de partida y sobre los caminos que se vayan recorriendo para alcanzar los
fines propuestos.

La necesidad de acomodar el proceso de ensefanza a las necesidades y caracteristicas de cada
nifia y cada nifio solo es posible evitando actividades estandarizadas, de respuesta unica y en
contextos de ejecucion simultdnea. Los procesos de aprendizaje son individuales, aunque se
gesten en espacios grupales; por tanto, las propuestas han de ser abiertas y simultaneas,
especialmente en estas primeras etapas de la vida en las que se producen cambios muy
importantes en espacios muy cortos de tiempo. Se trata de disefiar propuestas que permitan
diferentes desarrollos y aseguren distintos agrupamientos, garantizando asi el respeto tanto a
los ritmos individuales como a la multiplicidad de interacciones entre iguales y con las personas
adultas que intervienen en el aula. El contacto entre diferentes edades es siempre beneficioso y
ofrece la posibilidad de generar vinculos nuevos, referencias distintas y modelos de actuacion
interesantes.

Otro criterio importante para el disefio de propuestas educativas es la diversidad de oferta con
respecto a la accién principal de cada actividad. EI movimiento, la experimentacién, la
comunicacion, la manipulacién, el juego simbdlico, etc. necesitan estar presentes cada dia. La
actividad infantil es un requisito indispensable para el desarrollo y el aprendizaje. Se trata de

garantizar que aprendan haciendo, mediante propuestas en las que puedan desarrollar al



maximo sus potencialidades, experimentando con todos sus sentidos, investigando la realidad y
estableciendo relaciones significativas para estructurar su pensamiento y descubrir sus propias
emociones y sentimientos.

La iniciativa y la autonomia son también necesarias para que en este proceso de aprendizaje
tenga cabida la maduracion en procesos de planificacion y secuenciacion de sus propias
acciones. Es en los ambientes seguros y con opciones para la exploracion y la cooperacion
donde pueden darse estos procesos que son la base del andamiaje para construir el
conocimiento. Recoger informacion, reflexionar, representar, elaborar hipétesis y validarlas o

desecharlas son acciones centrales para este desarrollo.

El trabajo educativo en el aula. Acompariamiento, proyeccion, investigacion y trabajo coordinado
El respeto a las capacidades de la infancia y a su cultura implica que la tarea principal de la
persona adulta de referencia dentro del aula sea la de construir vinculos seguros y sanos,
acompafando sin forzar, respetando los tiempos y estilos personales de cada nifio o nifia y
confiando en sus posibilidades. A lo largo de toda la etapa se debe buscar la respuesta ajustada
a sus necesidades basicas (alimentacion, higiene, descanso, etc.) desde la seguridad y el
respeto, avanzando de manera progresiva hacia la autorregulacion.

Solo las emociones de bienestar favorecen el aprendizaje y sientan la base para la seguridad y
la socializacion. Por ello deben propiciarse al principio de manera individual (al comienzo de la
etapa), progresando hacia el desarrollo del sentido de pertenencia al grupo al final de la misma.
El estilo comunicativo ha de ser respetuoso y emocionalmente positivo, atendiendo a aspectos
no verbales y verbales y favoreciendo el dialogo oral, cognitivo, afectivo, corporal, emocional y
social.

La coordinacién del equipo humano es imprescindible

La tarea de accidén-reflexion, individual y de equipo, sera la que garantice una investigacion
crucial para la evaluacion y para la innovacion y, en definitiva, para la transformacion de la
practica educativa.

La experiencia y el conocimiento sobre el desarrollo infantil proveen al profesorado del
conocimiento para la toma de decisiones y del manejo de las herramientas idéneas para generar
situaciones de aprendizaje diversas, adecuadas e inclusivas que concreten el curriculo en el
centro y en la realidad de aula. Para ello, son imprescindibles las actividades de formacion e
investigacién permanente organizadas desde el propio centro educativo, de manera que el
equipo de profesionales que en él trabaja pueda actualizar sus conocimientos

para favorecer el desarrollo integral de los nifios y nifias a partir de propuestas avaladas por la
evidencia cientifica.

Merece mencién especial la coordinacion educativa en las situaciones de cambio de ciclo, de
etapa y de centro. En estos casos se han de poner en marcha procesos de transicion en los que
se cuide al maximo la transmisién de la informacion, asi como la adopcién de medidas de acogida
al ciclo o al centro nuevo para que este paso sea lo mas respetuoso posible.

La acogida en el centro educativo



La incorporacién al centro requiere de una reflexién especial de todo el equipo educativo. Una
acogida basada en el respeto y el bienestar de cada nifio o nifia es una garantia para que se
desarrolle su deseo de interaccionar con el mundo. Este proceso de acogida debe ponerse en
marcha cada vez que un nifio o nifia viene por primera vez al centro, sin importar el momento del
curso en el que suceda, y debe extenderse por el tiempo que se considere conveniente, en
funcién del proceso de reflexion y evaluacion que se vaya haciendo.

El contacto previo entre el centro y la familia o los tutores o tutoras legales supone un primer
paso en la incorporacion del nifio o la nifia al aula, en el que las familias o los tutores o tutoras
legales seran informados sobre el proyecto educativo del centro, conoceran las instalaciones y

presentaran al nifio o nifia, informando sobre sus habitos, desarrollo y particularidades.

LA ATENCION A LA DIVERSIDAD

La atencidon a las diferencias individuales supone ofrecer una respuesta adecuada a las
diferentes motivaciones, necesidades e intereses de cada nifio o nifia, en funcién de su desarrollo
madurativo y de su estilo cognitivo, teniendo en cuenta sus particularidades individuales,
familiares y culturales. Esta individualidad en la respuesta es la esencia de la Educacion Infantil,
cuyo fin es favorecer el bienestar y el desarrollo saludable de todos y cada uno de los nifios y
nifas, proporcionando el contexto educativo 6ptimo en el que puedan desenvolverse,
expresarse, relacionarse con los demas y descubrir el mundo.

En la etapa, resulta, pues, muy importante tener presente el ritmo e intensidad de los cambios
que se producen en los procesos madurativos individuales, para poder proporcionar a cada nifio
y a cada nifia una educacion adecuada a sus necesidades y caracteristicas, tanto en el plano
individual como en el social, mediante el acompafiamiento adecuado que facilite su desarrollo y
la adquisicién progresiva de las competencias.

En este sentido, la aceptacion y el respeto a las diferencias individuales es un principio
fundamental en esta etapa educativa, en la que se hace necesaria una especial sensibilidad
hacia las diferencias individuales. Por una parte, habra que tener en cuenta aspectos propios del
desarrollo socioemocional individual, atendiendo a los diferentes rasgos personales (tipo de
apego, autoestima, seguridad, confianza, etc.). Pero, por otra parte, se debe trabajar y modelar
la diversidad del aula para que esta repercuta positivamente en los aprendizajes y en la
construccion de la identidad personal y grupal. Es importante, por tanto, evitar atribuir

etiquetas y calificativos a la conducta, rasgos de personalidad o capacidades personales;
aspectos, por otra parte, tan sujetos a cambio en estas edades.

Cada nifio o nifia llega a la escuela cargado de experiencias, costumbres y tradiciones que
enriquecen el aula. El equipo educativo debe aprovechar la oportunidad que ofrece esta
pluralidad cultural para trabajar los valores de la convivencia democratica. Esta diversidad implica
a su vez una atencion respetuosa y personalizada de los distintos perfiles linguisticos, asi como

cualquier otra practica que favorezca la comprension y el respeto intercultural.




Todo ello exige adoptar un planteamiento educativo receptivo, diversificado, flexible y
constructivo que afecta a todos los elementos que forman parte del contexto educativo: Entre
otros, las relaciones con los demas, la organizacién del espacio, los materiales y el tiempo, la
metodologia, el disefio de situaciones de aprendizaje, el enfoque de la evaluacion, la relacion
con familias y tutores o tutoras legales.

Esta diversidad ha de ser respetada y tenida en cuenta en la organizacion de la actividad en
el aula para asegurar el bienestar y desarrollo armoénico y equilibrado de nifios y nifias. La
evolucion individual se ve favorecida por la interaccion entre nifios y nifias en diferentes etapas
de desarrollo. Por ello, la formacién de agrupamientos equitativos, equilibrados y heterogéneos
favorece la diversidad y enriquece las interacciones grupales, proporcionando multiples
oportunidades de aprendizaje. Estas interacciones son también beneficiosas para los nifios y
nifas en un estado mas avanzado de desarrollo, pues tienen la oportunidad de experimentar el
proceso de guiar y ayudar a los mas pequefios, consolidando asi sus propios aprendizajes. En
todo caso, cualquiera que sea la composicion del aula, la relacién individualizada que la persona
adulta pueda establecer con cada nifio o nifia facilitara su inclusion en el grupo y las relaciones
con los demas.

Para que la inclusion en las aulas sea real y efectiva, el equipo educativo debe proponer
situaciones de aprendizaje abiertas y flexibles que puedan acomodarse a las necesidades,
intereses y caracteristicas de cada nifio o nifia del grupo. Las actividades que conformen dichas
situaciones se presentaran en diversos formatos y lenguajes, de modo que se promueva la
motivacion por aprender y la diversidad en las formas de expresion de los aprendizajes
adquiridos. Asimismo, se evitaran las actividades estandarizadas, de ejecucion colectiva
simultanea, con resultados Unicos que supongan requerimientos uniformes para todos los nifios

y nifias.

LA ORGANIZACION DE LOS ESPACIOS Y DEL TIEMPO

1.1. Los espacios

El centro educativo es un espacio para los cuidados, tanto en su interior como en su
exterior. Son necesarios espacios dignos, sugerentes y acogedores que propicien tanto la
exploracibn como el encuentro y la comunicacion, donde haya lugares para la calma, el
movimiento, la alimentacion, el descanso y la higiene, asi como espacios adecuados para la
expresion plastica, musical y corporal. Los equipos educativos deben reflexionar sobre el
ambiente que se desea crear, decidiendo para ello los criterios comunes para la distribucion de
los espacios, las estructuras, el mobiliario o los materiales, dotando de sentido a cada elemento

en coherencia con su proyecto educativo y atendiendo a diferentes posibilidades de




agrupamientos y a las necesidades de desplazamiento en el interior del centro. Todos los
espacios tienen que ser distribuidos y disefiados con intencionalidad educativa, para responder
a las necesidades de movimiento, afecto, juego, exploracion, comunicacion o descanso de los
nifos y nifias. Se cuidara la seguridad fisica y emocional, proporcionando un ambiente calido,
confortable y adecuado que responda a las necesidades de cuidado, sensoriales, motoras,
exploratorias y de relacion con la figura de apego, con los iguales y con los objetos.

La entrada al centro, los lugares de paso y las entradas a las aulas son lugares privilegiados en
los que poder compartir imagenes, textos o producciones que reflexionen sobre quienes habitan
el centro y los procesos que alli suceden. En estos lugares se define especialmente la identidad
del centro

Los espacios al aire libre, tanto en el propio centro como en los alrededores, constituyen ambitos
de naturaleza viva con la que relacionarse y explorar y proporcionan la ocasion para su cuidado
y mantenimiento, asi como para la observacion de los cambios en el entorno. Son una necesidad
para la salud y para el bienestar de la infancia y el escenario idéneo para la educacién ambiental
y el desarrollo de valores ecosociales. Cuidar el patio escolar e ir transformandolo en un espacio
natural, sostenible y vivo, hace de este espacio tanto un lugar de juego libre como un taller de
investigacion. Estos cambios de patio a jardin escolar reportan beneficios cognitivos,
emocionales y fisicos, porque favorecen el juego, la interaccion, la curiosidad y la salud fisica.
Elementos como la arena, la tierra, el agua o las plantas son imprescindibles; otros como los
desniveles, las cabafas o los toboganes proporcionan también grandes oportunidades

educativas.

1.2. El tiempo

La distribucion de la jornada deberia hacerse de modo que haya tiempo para todo y para todos; se
han de respetar los ritmos y necesidades infantiles, acomodando la secuencia temporal y la duracion
de los distintos momentos o actividades al modo de ser y de aprender de nifios y nifias.

Las rutinas diarias son un aspecto esencial en la Educacion Infantil, no solo porque garantizan la
satisfaccion de las necesidades basicas de nifios y nifias, sino porque sirven para ordenar la vida
del grupo, articulandola en torno a ellas.

Durante las rutinas cotidianas (alimentacion, higiene, orden, suefio, entradas y salidas, etc.) tienen
lugar interacciones personales entre la persona adulta y el nifio o la nifia que se producen en el
ambito de la confianza y la familiaridad. Dichas interacciones exigen por parte de la persona adulta
una competencia y un cuidado especial para entablar y favorecer el dialogo afectivo y la percepcion
positiva del nifio o la nifia en relaciéon con sus propias necesidades y la satisfaccion de las mismas.
La regularidad de las rutinas proporciona a nifios y nifias un marco de seguridad y autonomia que
les aporta evidencias y certezas: asi pueden recordar, anticipar, actuar y mostrar iniciativa sin tener
que esperar permanentemente consignas o instrucciones.

Se debera organizar el tiempo de manera flexible, combinando, por ejemplo, tiempos de actividad

con tiempos de descanso, o tiempos en que nifios y niflas permanecen atentos a las consignas del



educador con otros en que realizan actividades libres y espontaneas. En la distribucion de las
actividades diarias, hay que planificar tiempos de atencion individualizada, comprobando que

efectivamente, cada nifio ha disfrutado de un tiempo de atencién personal.

LOS MATERIALES COMO ELEMENTOS MEDIADORES

Los materiales condicionan enormemente la calidad del aprendizaje en tanto que son el medio
para la actividad infantil. Deberan estar bien organizados y al alcance de los nifios y nifias. Esta
presencia visual sugerird actividades, les recordara que pueden iniciar o repetir una accién
concreta y, en definitiva, favorecera su autonomia.

Los materiales deben ser pensados y elegidos para favorecer los aspectos afectivos y
relacionales que se desencadenan en situaciones de juego, despertar la curiosidad, el deseo de
manipularlos, la iniciativa por la exploracion y la busqueda de respuestas sobre su
funcionamiento. La seleccion de los materiales determina en gran medida la actividad de los
nifios y nifias, sus juegos y sus aprendizajes. Deben favorecer el desarrollo sensorial y motorico;
la manipulacion, interaccién, observacion y experimentacion; el pensamiento légico; la
representacién y simulacion; asi como la comunicacion oral, plastica, musical y corporal. El uso
de los mismos ira determinando su reposicion para que estén siempre en buenas condiciones.

Se seleccionaran de modo que se acomoden a las distintas edades, necesidades e intereses,
y también se tendra en cuenta que sean lo mas naturales posible, faciles de transportar y limpiar,
estéticos, no téxicos y versatiles. Es muy importante que, ademas de material didactico
convencional, haya elementos de la naturaleza, materiales desestructurados y reciclados y
objetos de la vida doméstica. Cada tipo de objeto proporciona aprendizajes diferentes y Unicos.
Por esta razon, es importante priorizar su variedad y versatilidad (bloques de construccion,
maderas, cajas, piedras, semillas, masas, agua, etc.). Estos materiales posibilitan multiples
combinaciones, por lo que desarrollan la creatividad y resultan idéneos para la invencion, la
experimentacion, el desarrollo linguistico y las relaciones con los demas.

Dentro de este material deben incluirse también recursos técnicos adecuados para la
investigacion y la exploracion (lupas, microscopios, juegos de espejos, mesas de luz,
ordenadores o proyectores, etc.), asi como otros pensados para la iniciacion a la expresion

audiovisual (camaras de fotos y video o grabadoras de sonido).

LA EDUCACION INFANTIL: UNA TAREA COMPARTIDA

Todas las personas que forman parte de la vida de los nifios y nifias y actian como sus
referentes y agentes socializadores comparten la responsabilidad de su educacién. Por lo tanto,

familias y tutores o tutoras legales han de ser invitados a colaborar en la toma de decisiones y a




participar en la vida del centro. Son los mejores aliados con los que cuentan los centros en el
camino hacia el éxito educativo.

La Educacion Infantil no solo debe atender las necesidades de cada nifio o nifia en el centro,
sino que ha de tener muy en cuenta su contexto familiar. Por ello, es de vital importancia que,
desde los primeros contactos, se produzca un acercamiento a las diferentes culturas, modelos y
valores de cada familia. La relacién entre el equipo educativo y las familias o tutores o tutoras
legales debe establecerse desde el reconocimiento de ambos como coeducadores.

La relacién con las familias o tutores o tutoras legales se produce tanto mediante interacciones
informales —que pueden ocurrir a diario, en las entradas y salidas— como de manera estructurada.
Estas ultimas son ocasiones para conocer mejor a cada nifio o nifia, intercambiar informacion
sobre las situaciones vividas dentro y fuera del centro, escuchar las observaciones, intereses,
necesidades y sugerencias de cada parte, y alentar y favorecer su participacion en funcion de la
disponibilidad. Un aspecto clave en estas comunicaciones es la valoracion por parte del equipo
educativo del progreso en el desarrollo de cada nifio o nifia, para planificar y acordar estrategias
compartidas.

Las reuniones grupales son un medio de participacién colectiva que permite al equipo educativo
compartir sus intenciones educativas, pero también son ocasiones que propician el
establecimiento de relaciones informales de solidaridad y apoyo mutuo entre las familias o tutores
o tutoras legales, ademas de constituir el espacio idéneo desde el que canalizar su compromiso
de participacion en la elaboracion del proyecto curricular del grupo, lo que favorece en gran

medida su comprension de la labor pedagdgica del centro.

LA EVALUACION COMO OBSERVACION DE PROCESOS

La evaluacién ha de constituir una practica habitual y continua que permita valorar, desde una
perspectiva holistica, los procesos que se producen como resultado de la accién educativa. Por
un lado, la evaluacion ha de permitir al equipo educativo comprobar el grado de adquisicion de
las competencias de nifios y nifias. Por otro lado, debe aportar informacién acerca de los factores
que condicionan dicho proceso: el entorno fisico, los espacios, los materiales y los tiempos; las
interacciones personales en la comunidad educativa; las propuestas e implementacién de las
situaciones de aprendizaje, etc. De esta manera, la evaluacion también arrojara datos sobre el
contexto escolar en que nifios y nifias se estan desarrollando y permitira, en su caso, realizar los
ajustes necesarios para su mejora.

En suma, la evaluacion se entiende como la toma de conciencia de lo que ofrece el centro
educativo —que debe valorar, en primer lugar, si es lugar donde los nifios y nifias se sienten
queridos, valorados y respetados—, asi como el efecto que tiene en el desarrollo de las

potencialidades de cada nifio y nifia, la deteccion y andlisis de lo que es susceptible de cambio




0 mejora, y la consiguiente reformulacion y ajuste de la intervencion educativa. Asi entendida, la
evaluacion deber considerarse también como un punto de partida para la investigacion y la
innovacion.

La observacién intencional, por parte del tutor o tutora, de la actividad y las interacciones
espontaneas en el aula, a partir de contextos variados, es la herramienta principal de evaluacion.
Una mirada atenta y respetuosa hacia los nifios y nifias facilita que se les pueda proveer del
acompafamiento necesario y del apoyo que precisen para alcanzar nuevos logros. De esta
capacidad de observar también depende la importantisima tarea de detectar posibles dificultades
e implementar acciones preventivas, en coordinacion con las familias, los tutores o tutoras
legales y cualquier otra institucion o servicio educativo complementario, ofreciendo medidas
proactivas para facilitar su desarrollo, siempre bajo un constante respeto por los ritmos de
aprendizaje del alumnado, su nivel madurativo y sus necesidades. La diversidad en cualquier
grupo y en cualquier etapa educativa siempre es una realidad, pero en Educacion Infantil cobra
una especial relevancia; de ahi la necesidad de observar los avances desde el punto de partida
de cada nifio o nifia, para ajustar permanentemente la intervencion educativa. Durante la
observacion, es imprescindible diferenciar entre lo que sucede y como se interpreta lo que
sucede. Para ello, se precisa un trabajo constante de escucha que respete los multiples lenguajes
con los que nifos y nifias se comunican.

Es importante plantear criterios claros y comunes para observar el contexto de la préactica
educativa, la calidad de las relaciones con los demas, la disposicién espacial y temporal, qué
hacen los nifios y las nifias con los materiales y como lo hacen, como se desarrollan las
actividades, qué tipo de acompafiamiento necesitan y como estan evolucionando. Elaborar y
disponer de instrumentos de observacion compartidos y adecuados a una intencionalidad
concreta (escalas de observacion, anotaciones, diarios, cuestionarios, etc.) facilitara tanto su
planificacion como el registro de la informaciéon obtenida. Ademas de la observacion, otras
herramientas para la recogida de informacién pueden ser los medios audiovisuales (fotografias,
videos, audios...).

La observacion del tutor o tutora debe complementarse con los datos que proporcione el resto
del equipo educativo y las propias familias o los tutores o tutoras legales mediante entrevistas,
reuniones u otros instrumentos que faciliten la reflexion compartida. En definitiva, la evaluacion
debe plantearse como un proceso colaborativo, global, continuo y formativo que debe llevarse a
cabo con actitud constructiva con el fin de aportar datos cualitativos que favorezcan la reflexion
y el andlisis tanto individuales como colectivos y propicien el ajuste de la practica educativa.

La reflexion pedagogica sobre estas observaciones sera el punto de partida para el disefio,
desarrollo y evaluacion de los procesos educativos. Estas reflexiones serviran para proporcionar
informacion a las familias o a los tutores o tutoras legales sobre los procesos de aprendizaje de
sus hijos, hijas, tutelados o tuteladas y constituiran la base para el dialogo entre profesionales,
asi como la herramienta principal para la investigacion educativa. A partir de esta reflexion se

podra conocer el momento de aprendizaje en el que se encuentra cada nifo o nifia, las



estrategias personales que moviliza, las dificultades que encuentra y los recursos de los que
dispone para superarlas.

La informacion obtenida a partir de la observacion y la reflexion —que contendra la descripcion
del momento del proceso evolutivo del nifo o nifia, asi como lo que ha aprendido—ha de quedar
recogida en los informes individualizados, que habran de ser descriptivos y cualitativos, no
estandarizados.

Asimismo, el proceso de evaluacion ha de contribuir a la mejora del proceso de ensefianza, por
lo que han de permitir la valoracion de la propia practica educativa. De este modo, han de
aplicarse herramientas de evaluacion de las propuestas educativas, de su organizacién y
desarrollo, asi como del resto de aspectos derivados de la practica educativa, para obtener
informacion sobre su pertinencia de las estrategias metodoldgicas y de los recursos utilizados y
poder realizar, en su caso, los ajustes necesarios.

La evaluacién del proceso de adquisicion de las competencias por parte de los nifios y nifias, asi
como del contexto y de la practica educativa, es condicion indispensable para proporcionar una
atencién adecuada a las diversas necesidades educativas individuales desde una perspectiva

inclusiva.

PERIODO DE ADAPTACION

El Periodo de adaptacion es un periodo donde el nifio y nifia de 3 afos inicia por primera vez su
contacto con la escuela. Esta fase es de gran importancia y es imprescindible que se realice de
una forma apropiada para facilitar el deseo por venir al colegio y el desapego familiar.

El ingreso en la escuela supone para el nifio un gran cambio; sale de su mundo familiar donde
se le procura un ambiente de seguridad en el que se siente protegido y centro de atencion
familiar. La entrada en el mundo escolar hace que tenga que relacionarse en un espacio
diferente, con muchos nifios y adultos que no son de su confianza. Debemos considerar que el
niflo/a en este periodo no puede distinguir entre un abandono definitivo y otro temporal.

En este proceso deben colaborar todos los profesores del equipo de E. Infantil y los padres.

Es fundamental explicar a las familias en qué consiste el periodo de adaptacion y su justificacion,
Comunicar en forma clara y afectuosa qué actitudes adoptar frente a cada situacion para que
puedan acompanar y favorecer el proceso de adaptacion de los nifios: por ejemplo, asumir una
actitud activa, participar en ciertas actividades, colaborar mientras se espera a los nifios en la
confeccion de materiales para las salas, etcétera.




Para un mejor conocimiento de los procesos de cada nifio, es aconsejable comenzar la entrada
al colegio en periodos de tiempo reducidos y grupos de pocos nifios/as para garantizar la buena
adaptacion tanto de los nifios y nifias como de la maestra. Poco a poco, se va aumentando el
numero de nifios/as en el grupo, asi como el tiempo de permanencia en la escuela, hasta que se
completa el horario escolar.

Es fundamental explicar a las familias en qué consiste el periodo de adaptacion y su justificacion,
comunicar en forma clara y afectuosa qué actitudes adoptar frente a cada situacion para que
puedan acompanar y favorecer el proceso de adaptacion de los nifios: por ejemplo, asumir una
actitud activa, participar en ciertas actividades, colaborar mientras se espera a los nifios en la
confeccion de materiales para las salas, etcétera.

Para un mejor conocimiento de los procesos de cada nifio, organizaremos entrevistas con los
padres y el nifio y comenzaremos la entrada al colegio en periodos de tiempo reducidos y grupos
de pocos nifios/as para garantizar la buena adaptacion tanto de los nifios y nifias como de la
maestra. Poco a poco, se va aumentando el nimero de nifios/as en el grupo, asi como el tiempo
de permanencia en la escuela, hasta que se completa el horario escolar.

Fundamental programar actividades adecuadas y estimulantes para los nifios, de forma que se
vaya creando en ellos la necesidad de volver al dia siguiente e incluso de permanecer mas

tiempo en un lugar que les satisface.



